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I. Informacje wstepne

1. Wstep

Wedlug danych Biura Radcy ds. Edukacji Ambasady Hiszpanii z 2020 roku!, jezyk
hiszpanski notuje w ostatnich latach stalty wzrost, jesli chodzi o liczb¢ uczniéw w polskich szkotach
uczacych sie go jako jezyka obcego nowozytnego. Zaobserwowana tendencja wzrostowa
(z wyjatkiem jezyka angielskiego) nie dotyczy jednakze innych jezykoéw obcych, ktore obejmuje na
etapie nieuniwersyteckim oferta edukacyjna polskich szkdt w ramach nauczania obowigzkowego.
Jezyk hiszpanski jest wigc pod tym wzgledem jezykiem wyjatkowym, a jego zauwazalny wzrost
popularnosci skutkuje nie tylko corocznie zwigkszajaca si¢ liczba polskich uczniéw uczacych sie go

w szkotach, ale tez rosngcym statusem i pozytywnym postrzeganiem go przez Polakow.

Wedtug danych Ministerstwa Edukacji Narodowej?, w roku szkolnym 2019-2020
W ksztatceniu formalnym na etapie nieuniwersyteckim jezyka hiszpanskiego uczylo si¢ niemal 213

800 polskich ucznidw, z czego dla ok. 80% byt to przedmiot obowiazkowy.

Zgodnie z najnowszymi danymi Instytutu Cervantesa z 2022 roku?, jezyk hiszpanski jest
obecnie drugim (po chinskim w standardzie mandarynskim) jezykiem na §wiecie pod wzgledem
liczby rodzimych uzytkownikow postugujacych si¢ nim jako jezykiem ojczystym. Dane Instytutu
Cervantesa wskazuja, ze obecnie na $wiecie jest niemal 596 milionow wszystkich uzytkownikow
jezyka hiszpanskiego, z czego ponad 23 miliony to osoby uczace si¢ go w 2022 roku jako jezyka
obcego. Hiszpanski jest trzecim najczeScie] uzywanym (po angielskim 1 francuskim) jezykiem
w Organizacji Narodéow Zjednoczonych oraz drugim najczg$ciej uzywanym jezykiem w Unii

Europejskiej.

W dobie stale rosnacej roli cyfryzacji 1 Internetu na $wiecie, warto takze wspomnieé

0 aktualnym statusie i znaczeniu jezyka hiszpanskiego w $wiecie wirtualnym. Jak podaje Instytut

1 Publikacja Biura Radcy ds. Edukacji 2020, Swiat uczy sie jezyka hiszpanskiego, str. 310-311

2 Tamze, str. 311

3 Raport Instytutu Cervantesa 2022, Anuario del Instituto Cervantes £/ espaiiol en el mundo 2022, str. 16



Cervantesa®, obecnie 7,9% wszystkich uzytkownikéw Internetu komunikuje sie w jezyku
hiszpanskim. Plasuje to go na trzecim miejscu, po angielskim i chinskim, pod wzglgdem liczby
internautow porozumiewajacych sie w sieci w danym jezyku. Hiszpanski jest ponadto drugim
najczesciej uzywanym jezykiem $wiata na platformach internetowych takich jak Facebook,

Wikipedia, YouTube, Twitter oraz LinkedIn.

Rosnacg popularnos¢ w Polsce jezyk hiszpanski zawdziecza nie tylko stale zwickszajacej si¢
roli jednego z czotowych jezykéw §wiata shuzacych do komunikacji w $wiecie rzeczywistym
oraz wirtualnym, ale takze m.in. stale zwigkszajacej si¢ roli gospodarczej Hiszpanii (wedlug danych
Ministerstwa Rozwoju, Pracy i Technologii z 2021 roku® kraj ten jest obecnie trzecia gospodarka
strefy euro oraz czwarta gospodarka Unii Europejskiej). Znajomos$¢ jezyka hiszpanskiego moze
wigc otwieraC w przysztosci polskim uczniom wiele mozliwosci znalezienia ciekawej pracy

w wielu sektorach.

Hiszpania to takze kraj bardzo atrakcyjny turystycznie i chetnie odwiedzany przez Polakow.
W 2019 roku panstwo to znalazto si¢ na drugim miejscu na $wiecie (po Francji) pod wzgledem
liczby odwiedzajacych je turystow zagranicznych®. Umiejetno$é porozumienia sie w lokalnym
jezyku w trakcie naturalnych sytuacji komunikacyjnych, na przyktad w czasie wyjazdu na wakacje
do jednego z 21 krajow, w ktorych hiszpanski jest jezykiem oficjalnym, czg¢sto stanowi dla uczniow

dodatkowa motywacje¢ do nauki.

Starszym nastolatkom uczacym si¢ w liceum lub technikum, nauka jezyka hiszpanskiego na
tym etapie edukacyjnym moze umozliwi¢ w przyszitosci udzial w jednym z wielu dostgpnych
w Polsce programow wymian studenckich lub stypendiéow zagranicznych (na przyktad program

Erasmus).

Wychodzac naprzeciw tak duzemu 1 stale rosngcemu zainteresowaniu jezykiem hiszpanskim
wsrod polskich uczniow, autorzy serii jTodo listo! stworzyli nowoczesny, kompletny kurs tego

jezyka zawarty w czterotomowym cyklu.

Tamze, str. 17

> Publikacja Ministerstwa Rozwoju, Pracy i Technologii, 2021, Hiszpania: Informacja o sytuacji gospodarczej
i stosunkach gospodarczych z Polskq, str. 3

Tamze, str. 4



2. Ogolna charakterystyka programu

Niniejszy program nauczania zostal stworzony na potrzeby czteroletnich liceow
ogolnoksztatcacych i pigcioletnich technikéw dla trzeciego etapu edukacyjnego (111.2.0. — jezyk
hiszpanski od poczatku w klasie I liceum ogolnoksztatcagcego lub technikum oraz II.2. —
kontynuacja jezyka hiszpanskiego ze szkoty podstawowej). Program ten zostal opracowany na
bazie Podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego (zatacznik nr 1 do Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego dla liceum ogdlnoksztatcagcego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz. U. 2018
poz. 467) oraz na bazie Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie (ESOKJ) z 2001 r. Czteroletni cykl podrecznikéw ;Todo listo! Scisle
odpowiada wymaganiom i wytycznym zawartym w tych dokumentach oraz speilnia wszystkie
warunki realizacji wymienionych w Podstawie programowej celow i zadan ksztatcenia

przewidzianych dla 111 etapu edukacyjnego.

Program nauczania serii podrgcznikéw ;Todo listo! opiera si¢ gtownie na koncepcji
realizacji wszystkich okreslonych w wariantach II1.2.0 oraz III.2. Podstawy programowej pigciu
og6lnych celow ksztalcenia w sposéb zintegrowany, roznorodny oraz interesujacy dla
wspotczesnego ucznia szkoty ponadpodstawowej. Tych pie¢ ogoélnych celéw ksztalcenia okresla
nastepujace kompetencje jezykowe, ktore uczen w czasie nauki w liceum lub technikum powinien

naby¢, aby efektywnie porozumiewac si¢ w jezyku hiszpanskim na poziomie podstawowym:
e znajomos¢ $srodkow jezykowych
e rozumienie wypowiedzi
e tworzenie wypowiedzi
e reagowanie na wypowiedzi
e przetwarzanie wypowiedzi.

Program nauczania serii podrecznikéw ;Todo listo! kladzie nacisk na symultaniczne
ksztatcenie w uczniach kilku z wyzej wymienionych kompetencji jezykowych, dzigki czemu proces
nauczania staje si¢ efektywniejszy, ciekawszy i bardziej kreatywny. Ponadto, proponowane

w programie oraz we wszystkich tomach cyklu podrecznikow ;Todo listo! typy ¢wiczen oraz



metody 1 techniki pracy sprzyjaja jednoczesnej stymulacji wielozmystowej ucznia (na przyktad
wizualnej 1 stuchowej), co skutecznie pobudza rozwoj jezykowy i sensoryczny mtodych ludzi oraz

sprawia, ze nabyta wiedza i umiejetnosci pozostaja w ich pamieci na dhuze;j.

Celem niniejszego programu jest réwniez zaprezentowanie nauczycielom konkretnych
metod 1 narzedzi edukacyjnych stuzacych zwigkszeniu efektywnos$ci 1 uatrakcyjnieniu procesu

nauczania jezyka hiszpanskiego.

3. Adresaci programu

Niniejszy program nauczania skierowany jest przede wszystkim do nauczycieli jezyka
hiszpanskiego nauczajacych w czteroletnich liceach ogolnoksztalcacych lub pigcioletnich
technikach wedtug Podstawy programowej W wariantach II1.2.0 oraz III.2. Program moze stanowi¢
istotng pomoc dla nauczycieli w kwestii okreslenia szczegotowych celow nauczania na
poszczegblnych etapach nauki oraz w kwestii wyboru odpowiedniego dla docelowej grupy uczniow
podrecznika do nauki jezyka hiszpanskiego. Program moze rowniez inspirowaé nauczycieli do
stosowania réznorodnych metod i technik pracy oraz pomocy i materiatdéw dydaktycznych,
wskazujac nauczycielom konkretne narzedzia pracy i pomysty na upowszechnianie je¢zyka

hiszpanskiego i propagowanie kultury krajow hiszpanskojezycznych.

Z programu moga rowniez korzysta¢ uczniowie szkot ponadpodstawowych oraz ich rodzice
w celu zapoznania si¢ z zakresem materialu nauczania jezyka hiszpanskiego w liceum lub
technikum na poszczegdlnych etapach nauki i w celu nabycia $wiadomosci, jaka wiedzg
I umiejetnosciami  powinien dysponowaé uczen na koniec czteroletniego (liceum) badz

piecioletniego (technikum) procesu nauczania jezyka hiszpanskiego.

4. Warunki realizacji programu

Celem skutecznej realizacji wymienionych w Podstawie programowej celow i zadan
ksztalcenia przewidzianych dla 11l etapu edukacyjnego oraz celem efektywnego wdrozenia
W proces nauczania niniejszego programu rekomendowane jest spelnienie nast¢pujacych

warunkow:

- w kwestii liczebnosci grupy — wedtug zalozen ramowych planéw nauczania (Zalacznik

nr4 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 roku w sprawie

6



ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét — Dz.U.p0oz.703) nauka drugiego jezyka obcego
nowozytnego (w tym wypadku jezyka hiszpanskiego) moze odbywaé si¢ w grupie liczacej

maksymalnie 24 uczniow.

Zaleca si¢ jednak, aby w miar¢ mozliwo$ci organizacyjnych szkoty liczebnos¢ grup
jezykowych nie przekraczata 15 osdb. Praca w mniejszych zespotach sprzyja bardziej kameralnej
atmosferze nauki, wigkszemu zaangazowaniu i aktywno$ci uczniow, lepszej integracji nauczyciela
zuczniami oraz bardziej spersonalizowanemu procesowi nauczania, umozliwiajgcemu
nauczycielowi lepsze wsparcie mtodziezy oraz bardziej efektywne wdrazanie dostosowan w pracy
na przyklad z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych lub z uczniami szczegolnie

zdolnymi.

Najbardziej wskazany bylby podzial uczniéw na grupy na podstawie ich stopnia
zaawansowania jezykowego tak, by w tej samej grupie znalezli si¢ uczniowie reprezentujacy
zblizony poziom umiejetnosci jezykowych. Zaleca si¢ wige stworzenie na kazdym etapie danego
cyklu nauczania grupy rozpoczynajgcej nauk¢ od samego poczatku, do ktorej byliby przydzieleni
uczniowie, ktorzy wczesniej w szkole podstawowej nie uczyli si¢ jezyka hiszpanskiego oraz grupy
bardziej zaawansowanej jezykowo, ktora sktadataby si¢ z ucznidw kontynuujacych nauke tego
jezyka po szkole podstawowej na drugim etapie edukacyjnym. Nalezy mie¢ przy tym na uwadze, ze
wspomniane  uprzednio  rozporzadzenie  dopuszcza  tworzenie  grup  jezykowych
mig¢dzyoddzialowych, tak wiec, jesli tylko szkota ma takie mozliwosci organizacyjne, wskazany jest
podzial ucznidw na grupy jezykowe nie tyle wedlug przynaleznosci do danej klasy, ile wtasnie

wedhug poziomu zaawansowania jezykowego.

- w kwestii wymiaru godzin — wedtug zatozen ramowych planéw nauczania (Zatacznik nr 4
do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 roku w sprawie ramowych
planow nauczania dla publicznych szkét — Dz.U.poz.703) nauka drugiego jezyka obcego
nowozytnego (w tym wypadku jezyka hiszpanskiego) powinna odbywaé¢ si¢ w wymiarze dwoch
godzin lekcyjnych tygodniowo w kazdym z czterech lat nauki (liceum) oraz w wymiarze dwoch
godzin tygodniowo w klasach I-111 i jednej godziny tygodniowo w klasach V-V (technikum).
Lacznie daje to liczbe 240 godzin lekcyjnych w catym cyklu nauczania w szkole

ponadpodstawowej.

- w kwestii wyposazenia sali lekcyjnej — zalecane jest, aby pracownia jezyka hiszpanskiego

zaopatrzona byla w sprzety usprawniajgce i uatrakcyjniajgce proces dydaktyczny takie jak:



odtwarzacz CD, tablica interaktywna lub rzutnik multimedialny, mapy Hiszpanii i/lub krajow
hiszpanskoj¢zycznych, stlowniki jezykowe, pomoce wizualne (na przyktad plansze lub plakaty
z danym zasobem tematycznym stowek lub formy koniugacji czasownikow w réznych czasach
gramatycznych). Narzedziem niezbednym w dzisiejszych czasach wydaje si¢ tez komputer ze
statym dostgpem do Internetu, umozliwiajagcy wykorzystywanie na lekcji gier i quizow
multimedialnych, a takze platform internetowych oferujacych dostep do piosenek, filmikéw lub

filmow w jezyku hiszpanskim.

- w kwestii materiatow 1 pomocy dydaktycznych — bardzo pomocnym materiatem bazowym
W procesie nauczania jezyka hiszpanskiego jest dobrze dobrany do docelowej grupy uczniow
podrecznik wraz z calg jego obudows dydaktyczng. Odpowiedni podrgcznik spetnia funkcje
drogowskazu w procesie dydaktycznym, wskazuje kierunek nauczania i pozwala uczniowi
w uporzadkowany i efektywny sposob i$¢ do przodu, robi¢ postepy w nauce i rozwijaé si¢
jezykowo i kulturoznawczo, a nauczycielowi pozwala stale uczniowi w tym procesie towarzyszy¢,

wspiera¢ go i monitorowac.

Obowigzujaca Podstawa programowa oraz niniejszy program nauczania ktada duzy nacisk
na kontakt ucznia z autentycznymi formami jezyka. Pomaga to uczniowi przetamywac tak czesta
wséréd mlodziezy barier¢ strachu przed moéwieniem w jezyku innym niz ojczysty oraz strachu
popelniania btedéw w trakcie mowienia. Otwiera tez ucznia na kontakt na przyktad z rowiesnikami
z innych krajow oraz uswiadamia mu, ze dany jezyk obcy nie istnieje tylko w podrgczniku i na
tablicy szkolnej, ale tez przede wszystkim jest narzedziem codziennego uzytku stuzagcym do

autentycznego komunikowania si¢ z drugim czlowiekiem.

Bardzo wskazane jest wigc zapewnienie uczniom dostepu do autentycznej formy jezyka — na
przyktad poprzez kontakt z materialami Zrodtowymi po hiszpansku, takimi jak wspotczesna prasa,
ksigzki, filmiki 1 filmy, podcasty, fragmenty programéw telewizyjnych. Jesli istnieje taka
mozliwo$¢, rekomendowana jest organizacja wyj$¢ z uczniami na przyktad do kina na film badz na

przedstawienie teatralne w jezyku hiszpanskim.

Bardzo zalecane jest rowniez uzycie technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK), na
przyktad korzystanie przez uczniéw z jezyka hiszpanskiego w mediach spoteczno$ciowych lub
kontakt z rodzimymi uzytkownikami tego jezyka poprzez rdéznorodne aplikacje i platformy

internetowe (na przyktad gry online, Instagram, Tik Tok).



Niezwykle cenne dla uczniow edukacyjnie i spotecznie moze by¢ tez doswiadczenie
bezposredniego kontaktu z rodzimymi uzytkownikami jezyka hiszpanskiego poprzez wyjazdy
edukacyjne do Hiszpanii (na portalu E! espaiiol en Espaiia Instytutu Cervantesa’ znalezé mozna
zaktualizowane oferty kursow jezykowych w ponad 430 centrach nauczania jezyka hiszpanskiego
jako obcego w ponad stu roznych lokalizacjach w Hiszpanii), badz poprzez udzial w r6znych
projektach lub konkursach w jezyku hiszpanskim (organizowanych regularnie na przyktad przez
Biuro Radcy ds. Edukacji Ambasady Hiszpanii) oraz w programach wspodtpracy migdzynarodowe;j
(na przyklad program eTwinning, czy Miedzynarodowy Projekt Edukacyjny Rozmawiasz-

Pomagasz).

II. Cele ksztalcenia
1. Cele ogolne

Jezyk jest podstawowym narzedziem stuzacym do komunikacji mig¢dzyludzkiej, czyli do

porozumiewania si¢ za pomoca stowa mowionego lub pisanego z drugim czlowiekiem.

Znajomos$¢ jezykdw obcych znacznie poszerza horyzonty postugujacych si¢ nimi
uzytkownikéw 1 umozliwia im komunikacj¢ ze znacznie wigkszym gronem odbiorcOw niz to,

ktorym dysponuja osoby mowigce jedynie w swoim jezyku ojczystym.

Glownym celem nauczania jezyka obcego jest wiec wieloaspektowy rozwdj osoby uczacej
si¢ oraz osiggnigcie przez nig umiejetnosci efektywnego porozumiewania si¢ z innymi
uzytkownikami danego jezyka obcego. Nalezy przy tym podkreslic tu stowo efektywnego.
W komentarzu do Podstawy programowej z jezyka obcego nowozytnego dr Marcin Smolik, jeden
z autorow tego dokumentu, stwierdza®: (...) skutecznos¢ komunikacji stanowi nadrzedny
wyznacznik sukcesu w procesie ksztatcenia jezykowego”. W dalszej czesci komentarza® autor tak
podsumowuje cel ksztalcenia w zakresie jezyka obcego: ,,Nauczyciel i uczen majg byc

wspoltworcami w procesie ksztalcenia, ktorego koncowym efektem jest jednostka swiadoma

Oficjalny portal Instytutu Cervantesa E! espaiiol en Espaiia shuizacy do wyszukiwania centrow nauki jezyka
hiszpanskiego jako obcego w Hiszpanii: https://eee.cervantes.es/es/index.asp (dane na dzien 8.10.2022r.)

Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego z komentarzem Szkota ponadpodstawowa: liceum ogdélnoksztatcace,
technikum oraz branzowa szkota I i II stopnia, Jezyk obcy nowozytny, 2018, str. 100

Tamze, str. 112


https://eee.cervantes.es/es/index.asp

mozliwosci, ktore stwarza znajomosé jezyka obcego w kazdej sferze zZycia — prywatnej, zawodowej,
spotecznej, emocjonalnej, poznawczej. Jezyk obcy to narzedzie, ktore stuzy nie tylko komunikacyi,
ale poprzez komunikacje umozliwia lepsze poznanie siebie, innych Iudzi, kultur, catego

otaczajgcego nas swiata’.

Podstawa programowa okresla dla 11l etapu edukacyjnego pi¢¢ gtdéwnych celow ogdlnych
ksztalcenia jezykowego, takich samych dla wariantu I11.2.0. (jezyk hiszpanski od poczatku w klasie
I liceum ogo6lnoksztatlcacego lub technikum), co dla wariantu II1.2. (kontynuacja jezyka
hiszpanskiego ze szkoly podstawowej). Sg to: znajomos¢ srodkow jezykowych, rozumienie

wypowiedzi, tworzenie wypowiedzi, reagowanie na wypowiedzi oraz przetwarzanie wypowiedzi.

Rozwini¢cie kazdego z tych celéw przedstawia si¢ wedlug Podstawy programowej nastepujaco:

Cel ksztalcenia

: , Opis
— wymagania ogolne
l. |znajomoséc srodkow jezykowych uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem Srodkow jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz

fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan
ogolnych w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach

szczegotowych.

I. |rozumienie wypowiedzi uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie,
W standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi

pisemne, w zakresie opisanym W wymaganiach szczegétowych.

I11. |tworzenie wypowiedzi uczen samodzielnie tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne
wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach

szczegotowych.

IV. |reagowanie na wypowiedzi uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje
W sposob zrozumialy, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej,
ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegétowych.

V. |przetwarzanie wypowiedzi uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie

opisanym w wymaganiach szczegétowych.

10




Tabela 1: Cele ksztatcenia - wymagania ogolne wedtug Podstawy programowe;j

Powyzsze cele ksztatcenia ujete w Podstawie programowej odnosza si¢ do dwdch poziomoéw
biegtosci jezykowej okreslonych przez Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKIJ)
jako Al oraz A2 (w przypadku wariantu Podstawy I11.2. — A2+) w sze$ciostopniowej skali
poziomoéw, gdzie Al i A2 obejmuje poziom podstawowy, Bl i B2 - poziom samodzielno$ci,

natomiast C1 i C2 — poziom biegtosci.

Zatozeniem ogoOlnym jest wiec, aby uczen czteroletniego liceum ogdlnoksztatcacego lub
piecioletniego technikum opanowat na tym etapie edukacyjnym wiedze i umiejetnosci z jezyka

hiszpanskiego charakteryzujace poziomy A1 oraz A2. ESOKJ opisuje je nastepujaco:

Poziom Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie:
podstawowy

Al rozumie i potrafi stosowac¢ potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi dotyczgce
konkretnych potrzeb zycia codziennego. Potrafi formutowaé pytania z zakresu Zycia
prywatnego, dotyczgce np.: miejsca, w ktorym mieszka, ludzi, ktorych zna i rzeczy, ktore
posiada oraz odpowiadacé na tego typu pytania. Potrafi przedstawiaé siebie i innych.
Potrafi prowadzi¢ prostq rozmowe pod warunkiem, ze rozmowca mowi wolno, zrozumiale

i jest gotowy do pomocy.

A2 rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematow zwigzanych z zyciem
codziennym (sq to np.: bardzo podstawowe informacje dotyczqce osoby rozmowcy i jego
rodziny, zakupow, otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewac si¢ w rutynowych, prostych
sytuacjach komunikacyjnych, wymagajgcych jedynie bezposredniej wymiany zdan na
tematy znane i typowe. Potrafi w prosty sposob opisywacé swoje pochodzenie i otoczenie,
W ktorym zyje, a takze poruszac¢ sprawy zwiqzane z najwazniejszymi potrzebami Zycia

codziennego.

Tabela 2: Poziomy biegtosci jezykowej - skala ogdlna wedtug ESOKJ
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2. Cele szczegolowe

Rozwinigcie zawartych w Podstawie programowej pieciu gléwnych celow ogdlnych
ksztalcenia jezykowego stanowig ujete w dalszej czgéci tego dokumentu bardziej szczegodtowe
wymagania, ktore konkretnie opisujg jakg wiedze 1 umiejetnosci powinien posig$¢ uczen w czasie
nauki jezyka obcego na III etapie edukacyjnym. Odnoszg si¢ one do wyksztatcanych i rozwijanych
w uczniach w procesie edukacji kompetencji produktywnych (umiejetno$¢ pisania i mowienia) oraz

kompetencji receptywnych (umiejetnos¢ czytania i stuchania ze zrozumieniem).

Analizujac poszczegdlne wymagania, zauwazymy pewne roznice mi¢dzy wariantem I11.2.0,
a II1.2. Jako, ze wersja Podstawy programowej II1.2. zostala stworzona z mysla o uczniach, ktorzy
na poprzednim etapie edukacyjnym uczyli si¢ juz jezyka hiszpanskiego, w sposob naturalny wiedza
1 umiejetnosci, ktorych opanowania oczekuje si¢ od takich ucznidéw, sg nieco bardziej rozbudowane,
niz te odnoszace si¢ do ucznidow poznajacych jezyk hiszpanski na III etapie edukacyjnym
od poczatku. Jako przyktady réznic migedzy wymaganiami dla obydwu wariantéw Podstawy podaé
mozna miedzy innymi: rozszerzenie wersji II1.2. w zakresie $rodkéw jezykowych o znajomos¢
stownictwa zwigzanego z okresami zycia cztowieka lub o znajomo$¢ slownictwa zwigzanego
Z zagrozeniami 1 ochrong srodowiska naturalnego. W wariancie II1.2. ujeta takze zostata znajomos¢
nieuwzglednionych w wersji I11.2.0. srodkéw jezykowych z zakresu zycia spotecznego (na przyktad
wydarzenia i1 zjawiska spoteczne). Innym przyktadami wspomnianych rdznic sg tez migdzy innymi:
rozbudowanie wariantu Il1.2. w zakresie tworzenia wypowiedzi o umiejetno$¢ przedstawiania
ustnie i pisemnie opinii nie tylko swoich, ale tez innych oséb oraz w zakresie reagowania
na wypowiedzi — rozszerzenie dla wariantu III.2. umiejetnosci ustnego i pisemnego wyrazania
uczu¢ iemocji z podstawowych (na przyktad rados¢, smutek) do nieco bardziej ztozonych

(na przyktad niezadowolenie, zdziwienie, nadzieja, obawa).

Szczegdtowe wymagania treSci nauczania Podstawa programowa formuluje nastepujaco
(w sposobie prezentacji wymagan zachowany zostal podzial na pig¢ glownych celéw ogdlnych

ksztatcenia):
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wariant 111.2.0. wariant 111.2.

I. znajomos$¢ Srodkéw jezykowych

1 Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem I. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym

realizacje¢ pozostalych wymagan ogolnych w
zakresie nastgpujgcych tematow:

1) cziowiek (np. dane personalne,
zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania),

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica,
pomieszczenia i wyposazenie

domu, prace domowe);

3) edukacja (np. szkofa i jej pomieszczenia,
przedmioty nauczania, uczenie sig, przybory szkolne,
oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi
czynnosci, miejsce pracy, praca dorywcza, wybor
zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele,
czynnosSci zZycia codziennego, okreslanie czasu,
formy spedzania czasu wolnego, Swigta

i uroczystosci),

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich
przygotowywanie, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich
cechy, sprzedawanie i kupowanie, srodki platnicze,
promocje, korzystanie z ustug),;

8) podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i
korzystanie z nich, orientacja w terenie, hotel,
wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i
zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy,
obiekty sportowe, imprezy sportowe, uprawianie
sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy
i leczenie);

realizacje pozostatych wymagan ogolnych w zakresie
nastepujgcych tematow:

wyglgd 1) czlowiek (np. dane personalne, okresy zycia,

wyglgd  zewnetrzny,
osobiste, uczucia i
zainteresowania);

cechy
emocje,

charakteru, rzeczy
umiejetnosci i

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica,
pomieszczenia i wyposazenie

domu, prace domowe);

3) edukacja (np. szkola i jej pomieszczenia,
przedmioty nauczania, uczenie sig, przybory szkolne,
oceny szkolne, Zycie szkoly, zajecia pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi
czynnosci i obowiqzki, miejsce pracy, praca
dorywcza, wybor zawodu),

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele,
czynnosci zycia codziennego, okreslanie czasu, formy
spedzania czasu wolnego, swigta

i uroczystosci, konflikty i problemy);

6) zZywienie (np. artykuly spozZywcze, positki i ich
przygotowywanie, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich
cechy, sprzedawanie i kupowanie, srodki platnicze,
wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie

z ustug);

8) podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i
korzystanie z nich, orientacja w terenie, hotel,
wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. tworcy i ich dziela, uczestnictwo w
kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy,
obiekty sportowe, imprezy sportowe, uprawianie
sportu);
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12) nauka i technika (np. korzystanie z
podstawowych urzgdzen technicznych i technologii
informacyjno-komunikacyjnych);

13) swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i podstawowych urzgdzen technicznych i technologii

zwierzeta, krajobraz).

I1. rozumienie wypowiedzi

1. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np.
rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogloszenia,
instrukcje) artykutowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;
2) okresla glowng mysl wypowiedzi;
3) okresla intencje nadawcylautora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce,
sytuacje, uczestnikow);

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedZzi.

1l Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np.
listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy,
broszury, ulotki, jadiospisy, ogloszenia, instrukcje,
rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem,
artykuty, teksty narracyjne, wywiady, wpisy na
forach i blogach, teksty literackie):

1) okresla giéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;
2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu,

3) okresla kontekst wypowiedzi
odbiorce, czas, miejsce, sytuacje),

(np. nadawce,

11) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby,
ich objawy i leczenie);

12) nauka i technika (np. wynalazki, korzystanie z
informacyjno-komunikacyjnych);

13) swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i
zwierzeta,  krajobraz,  zagrozemia i  ochrona

Srodowiska naturalnego);

14) zycie spoteczne (mp. wydarzenia i zjawiska
spoteczne).

1. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np.
rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogloszenia,
instrukcje) artykutowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla glowng mysl wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce,
sytuacje, uczestnikow);

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) uktada informacje w okreslonym porzgdku;

7) rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.
Szkota ponadpodstawowa — jezyk obcy nowozytny
1I. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np.
listy, e-mail, SMS-y, kartki pocztowe, napisy,
broszury, ulotki, jadlospisy, ogloszenia, instrukcje,
rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem,
artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy
na forach i blogach, teksty literackie):

1) okresla gtowng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu,

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce,
odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce, sytuacje);
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4) znajduje w tekscie okreslone informacje; 4) znajduje w tekscie okreslone informacje;
5) uklada informacje w okreslonym porzqdku, 5) uklada informacje w okreslonym porzqdku;,

6) rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu. 6) rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

I11. tworzenie wypowiedzi

1V. Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne IV. Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne
wypowiedzi ustne: wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i 1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i
Zjawiska; Zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i 2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i
wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci, wydarzeniach z przeszitosci i terazniejszosci,

3) przedstawia fakty z przesziosci i terazniejszosci;  3) przedstawia fakty z przesziosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany 4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany

na przysztosc,; na przysztosc;
5) opisuje upodobania; 5) opisuje upodobania;
6) wyraza i Uuzasadnia swoje opinie; 6) wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia

opinie innych 0sob;

7) wyraza uczucia i emocje;
7) wyraza uczucia i emocje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi

adekwatnie do sytuacji. 8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne
V. Uczen tworzy krotkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke, ogloszenie,
wypowiedzi pisemne (mp. notatke, ogloszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomosé, SMS, kartke
zaproszenie, Zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztowq, e-mail, historyjke, list prywatny, Wpis na
pocztowg, e-mail, historyjke, wpis na blogu): blogu):

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i 1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i
zjawiska; zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i 2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i
wydarzeniach z przesziosci i terazniejszosci, wydarzeniach z przeszitosci i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;  3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany 4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany
na przysztosé,; na przysztosc,
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5) opisuje upodobania;
6) wyraza i uzasadnia swoje opinie;
7) wyraza uczucia i emocje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
adekwatnie do sytuaciji.

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia
opinie innych 0sob;

7) wyraza uczucia i emocje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
adekwatnie do sytuacji.

V. reagowanie na wypowiedzi

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:
1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna,
prowadzi i konczy rozmowe;

podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej
przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtorzenie,
sprecyzowanie; upewnia Sig, ze rozmowca

zrozumiat jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub
nie zgadza si¢ z opiniami innych osob;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia,
pyta o upodobania, intencje i pragnienia innych
050b;

6) sktada zyczemia i gratulacje, odpowiada na
zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;
prowadzi proste negocjacje W sytuacjach Zzycia
codziennego;

9) prosi 0 rade i udziela rady;

odmawia

10) pyta o pozwolenie, udziela i

pozwolenia;
11) nakazuje, zakazuje;

12) wyraza prosbe oraz
spetnienia prosby;

zgode Ilub odmowe

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:
1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiqzuje kontakty towarzyskie;
prowadzi i konczy rozmowe,

rozpoczyna,

podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej
przebiegu (mp. prosi o wyjasnienie, powtorzenie,
sprecyzowanie; upewnia sig, ze rozmowca

zrozumiat jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia,

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub
nie zgadza si¢ z opiniami innych 0sob;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia,
pyta o upodobania, intencje i pragnienia innych

0s0b,

6) skiada zyczenia i gratulacje, odpowiada na
zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,
Zacheca; prowadzi proste negocjacje w sytuacjach
zycia codziennego,

9) prosi o rade i udziela rady;

odmawia

10) pyta o pozwolenie, udziela i

pozwolenia;
11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spefnienia
prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek,
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13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek),

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VII. Uczen reaguje w formie prostego tekstu
pisanego (np. wiadomosc, SMS, krotki list prywatny,
e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych
sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;
2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna,
prowadzi i korhczy rozmowe (np. podczas rozmowy

na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia
(np. wypetnia formularz/ankiete);

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub
nie zgadza sig¢ z opiniami innych osob;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia,
pyta o upodobania, intencje i pragnienia innych

0sob;

6) sktada zyczemia i gratulacje, odpowiada na
zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;
prowadzi proste negocjacje W sytuacjach Zycia
codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady,

odmawia

10) pyta o pozwolenie, udziela i

pozwolenia;
11) nakazuje, zakazuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode Ilub odmowe
spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje, obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VII. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego
(np. wiadomos¢, SMS, krotki list

prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych
sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;
2) nawiqzuje kontakty towarzyskie;, rozpoczyna,
prowadzi i konczy rozmowe (np. podczas rozmowy na

czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np.
wypetnia formularz/ankiete);

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub
nie zgadza si¢ z opiniami innych osob;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia,
pyta o upodobania, intencje i pragnienia innych

0sob;

6) skiada zyczenia i gratulacje, odpowiada na
Zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,
zacheca; prowadzi proste negocjacje w sytuacjach
zycia codziennego,

9) prosi o rade i udziela rady,

odmawia

10) pyta o pozwolenie, udziela i

pozwolenia;
11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia
prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek,
niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje, obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.
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V. przetwarzanie wypowiedzi

VIII. Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub VIII. Uczen przetwarza prosty tekst ustnie [ub
pisemnie: pisemnie:

1) przekazuje w  jezyku obcym nowozytnym 1) przekazuje w jezyku obcym  nowozytnym
informacje zawarte w materialach wizualnych (np. informacje zawarte w materiatach wizualnych (np.
mapach, symbolach, piktogramach) lub wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);
2) przekazuje w jezyvku obcym nowozytnym lub w
Jezyku polskim informacje sformufowane w tym 2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w
jezyku obcym; jezvku polskim informacje sformutowane w tym
Jjezyku obcym;
3) przekazuje w  jezyku obcym nowozytnym
informacje sformulowane w jezyku polskim. 3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym
informacje sformutowane w jezyku polskim.

Tabela 3: Tresci nauczania — wymagania szczegdétowe wedhug Podstawy programowej czg$¢ 1

Ponadto, w wymaganiach szczegdétowych Podstawy programowej dla obu wariantow
(111.2.0. oraz 111.2)) ujete roéwniez zostaly nastepujace kompetencje pozajezykowe, ktore

niewatpliwie sprzyjaja rozwijaniu sprawnosci jezykowej ucznia:

IX. | Uczen posiada:

1) podstawowqg wiedze o krajach, spoleczenistwach i kulturach spolecznosci, ktore postugujq
sie¢ danym jezykiem obcym nowozytnym orvaz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu
lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) swiadomos¢ zwiqzku miedzy kulturg wlasng i obcg oraz wrazliwos¢ miedzykulturowg.

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie
ze stownika, poprawianie bledow, prowadzenie notatek, stosowanie mnemotechnik, korzystanie z

tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym).

Xl.  Uczen wspoldziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach projektowych,).

XI. | Uczen korzysta ze zrddet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii, mediow,
instrukcji obstugi), rowniez za pomocq technologii informacyjno-komunikacyjnych.

XU,  Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow z kontekstu,
identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmow) i strategie kompensacyjne, w przypadku gdy nie
Zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis,
wykorzystywanie srodkow niewerbalnych).

XIV.  Uczen posiada swiadomos¢ jezykowq (np. podobienstw i roznic miedzy jezykami).

Tabela 4: Tre$ci nauczania — wymagania szczegdtowe wedlug Podstawy programowej czg$¢ 2
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3. Cele wychowawcze

Lekcje jezyka obcego, na ktoérych uczniowie sa wyposazani w narzedzia jezykowe
I pozajezykowe do efektywnego komunikowania si¢ z innymi uzytkownikami danego je¢zyka,
W naturalny sposob beda realizowaly nie tylko cele dydaktyczne, nastawione na rozwoj bieglosci

jezykowej, ale rowniez cele wychowawcze, nakierowane na rozwo6j personalny i1 spoteczny ucznia.

W procesie uczenia si¢ jezyka obcego uczen pod kierunkiem nauczyciela rozwija bardzo
wiele umiejetnosci, ktore sa mu przydatne w kazdej innej dziedzinie zycia, nie tylko w edukacji.
Nastolatek aktywizuje i pielggnuje w sobie rdzne rodzaje inteligencji, wykorzystujac rozne techniki
nauki, ¢wiczy tez pami¢¢ i roznorodne metody zapamigtywania na przyktad nowych stowek.
Uczenie si¢ jezyka obcego rozwija w uczniach umiejetnosci logicznego myslenia, umiejetnosé
myslenia  przyczynowo-skutkowego oraz umiejetnos¢  dostrzegania logicznych  zasad
i prawidtowosci, ktorymi rzadzi si¢ dany jezyk obcy. W czasie lekcji uczen ¢wiczy rozumowanie
indukcyjne i uczy si¢ wycigga¢ wnioski. Nabiera rowniez swiadomosci zasad dziatania jezyka
ojczystego, porownujac go do jezykdéw obeych, ktore poznaje i dostrzegajac réznice i podobienstwa
miedzy nimi. Wszystko to w znaczny sposob rozwija potencjat intelektualny i kreatywnos$¢ ucznia,
czesto przyczyniajac si¢ do wzrostu samooceny nastolatka i postrzegania siebie jako osoby

inteligentnej, z duza wiarg we wlasne mozliwosci.

Nauka jezyka obcego to takze bardzo dobra sposobno$¢ do rozwoju w uczniach myslenia
krytycznego, tak niezbednego i pozadanego w dobie powszechnie funkcjonujacych tzw. fake
news'ow. W trakcie procesu nauki jezyka 1 kultury danego obszaru jezykowego, uczniowie czesto
zmierzaja si¢ z konieczno$cig samodzielnego dotarcia do potrzebnych im informacji, na przyktad
przygotowujac projekt lub prezentacje dotyczaca danego zagadnienia spoteczno-kulturowego.
Ksztattuje to w nich umiejetnos¢ efektywnego korzystania z materiatéw zrédtowych w danym
jezyku oraz pozwala im naby¢ sprawnos¢ umiejetnego selekcjonowania 1 wartoSciowania
znalezionych informacji, oddzielania informacji prawdziwych, od nieprawdziwych lub
niesprawdzonych. Pobudza takze w uczniach zdolno$¢ do analizy i syntezy danych, z ktorych

korzystaja.

Proces uczenia si¢ jezyka obcego moze inspirowac i1 rozwija¢ pasje 1 zainteresowania
mlodych ludzi oraz wptywa¢ na ich przyszle wybory i rozwdj ich dalszej $ciezki edukacyjno-
zawodowej. Moze takze w uczniach ksztattowaé poczucie sprawczosci 1 odpowiedzialnosci za

wlasny proces edukacyjny oraz rozwija¢ ich samodzielnos$¢ 1 umiejetnos¢ podejmowania decyzji.
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Uczenie si¢ jezykow obcych powinno sprzyja¢ réwniez aktywizowaniu i pielegnowaniu
w uczniach tzw. kompetencji miekkich (ang. soft skills), poprzez na przyktad wykonywanie
¢wiczen jezykowych w parach lub grupach, czy tworzenie projektow zespotowych. Lekcje jezyka
obcego sg doskonalg okazja do pobudzania w miodych ludziach takich sprawnos$ci jak umiejetnosé
wspolpracy 1 pracy w grupie, umiejetnos¢ skutecznego komunikowania si¢, umiejetnose
rozdzielania zadan miedzy cztonkdéw grupy, umiej¢tno$¢ planowania i zarzadzania czasem,

umiejetno$¢ wypracowywania kompromisoéw, czy zdolnosci perswazyjne.

Kolejnym celem ksztalcenia w zakresie jezyka obcego jest rowniez rozwijanie w uczniach
zdolnosci wyrazania wtlasnego zdania oraz umiejetnosci kulturalnej dyskusji i poszanowania
odmiennego zdania rozmdéwcy. Nauka jezyka powinna pobudzaé tez wrazliwo$¢ spoteczng uczniow
I zacheca¢ ich do refleksji nad zjawiskami typowymi dla kultur innych niz ich wiasna oraz
ksztattowa¢ w nich umiejetnos¢ odniesienia do kultury, tradycji i historii ich wtasnego kraju. Lekcje
jezyka obcego to doskonata platforma do rozméw na tematy wazne ze spolecznego i kulturowego
punktu widzenia, czasem wrecz kontrowersyjne (w przypadku jezyka hiszpanskiego moga to by¢
zagadnienia takie jak korrida, hiszpanska konkwista, czy tendencje niepodleglosciowe Katalonii).
Jak ujat to dr Marcin Smolik w swoim komentarzu do Podstawy programowej': ., Jezyk obcy moze
stac¢ sie narzedziem umozliwiajgcym wglgd w inne punkty widzenia na dang kwestie, ale dajgcym

rowniez mozliwos¢ wyrazenia witasnych poglgdow”.

4. Rozwijanie kompetencji interkulturowych

Zaden jezyk obcy nowozytny nie istnieje i nie funkcjonuje w prozni, zawsze jest osadzony
w jakim$§ konkretnym kontekscie kulturowym, geograficznym, spotecznym 1 historycznym.
W dobie postgpujacej globalizacji, rosnacej mobilnosci ludzi oraz rosnacej roli Internetu
W komunikacji miedzyludzkiej, jednym z celow nauczania jezyka obcego powinno by¢ rowniez
rozwijanie kompetencji interkulturowych ucznia, czyli wyksztatcanie w nim takiej postawy, wiedzy
i takich umiejetnosci, ktore umozliwia mu poznanie, zrozumienie i docenienie kultur innych niz
wlasna oraz ulatwia mu odpowiednie zachowanie si¢ w roznych kontekstach kulturowych

I przyczynig si¢ do efektywnej komunikacji z osobami z innego kregu kulturowego.

0 podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego z komentarzem Szkola ponadpodstawowa: liceum ogdlnoksztatcace,
technikum oraz branzowa szkota I i II stopnia, Jezyk obcy nowozytny, 2018, str. 102
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Autorzy publikacji Osrodka Rozwoju Edukacji na ten temat wskazuja:**"W kontaktach
Z przedstawicielami innych kultur brak kompetencji interkulturowej ma wigkszy wplyw na sukces
komunikacyjny niz bledy jezykowe”. Nabycie wysoko rozwinigtych kompetencji interkulturowych
danego obszaru jezykowego jest wigc tak samo wazne, jak osiggni¢cie bieglosci jezykowej

W zakresie tego jezyka.

Ksztaltowanie w uczniach ciekawos$ci poznawczej $wiata oraz postawy otwarto$ci na
interakcje 1 doswiadczenia z innymi kulturami, a takze myslenia krytycznego i umiejetnosci debaty
na temat wartosci reprezentowanych przez rozne kultury, bedzie skutkowalo nie tylko
wyksztalceniem $§wiadomych interkulturowo uzytkownikow danego jezyka obcego, ale rowniez

swiadomych, empatycznych, tolerancyjnych i nieulegajacych szkodliwym stereotypom obywateli.

Na lekcjach jezyka obcego uczniowie oprocz samego jezyka (czyli w duzej mierze
stownictwa 1 gramatyki) powinni poznawa¢ zatem rowniez naturalne elementy kulturowe budujace
dany obszar jezykowy, czyli na przyktad codzienne zwyczaje mieszkancow danego obszaru lub
kraju, obowigzujagce w nich systemy wartosci i konwencji spolecznych, $§wigta i uroczystosci

obchodzone w danych kulturach.

W przypadku jezyka hiszpanskiego takimi elementami moga by¢ na przyktad: tradycje
dotyczace nadawania specyficznych (na przyktad wywodzacych si¢ z religii chrzescijanskiej) imion
(jak Asuncion, Inmaculada, Concepcion, Jesus); tradycja i znaczenie nadawania dwoch nazwisk;
wigksza niz w naszym kregu kulturowym rola gestykulacji 1 dotyku w codziennej komunikacji
miedzyludzkiej; zwyczaj sjesty 1 wynikajace z tego inne godziny otwarcia niektorych miejsc
uzytecznosci publicznej, jak sklepy, banki, czy poczta w niektorych regionach Hiszpanii;
hiszpanskie zwyczaje kulinarne (jak duzo pdzniejsza pora kolacji, brak powszechnej tradycji

codziennego picia herbaty jak w Polsce, inne w stosunku do polskiego menu $niadaniowe).

Zaznajomienie uczniow z tak praktycznymi i konkretnymi informacjami z zakresu szeroko
pojetej edukacji kulturowej nie tylko rozwinie ich wiedzg¢ na temat hiszpanskojezycznego obszaru
jezykowego 1 wiedz¢ ogo6lng o $wiecie, ale tez na pewno przyczyni si¢ do zmniejszenia efektu
szoku kulturowego, ktorego uczniowie mogliby doswiadczy¢ podrdzujac po raz pierwszy do krajow

hiszpanskojezycznych oraz pomoze uczniom lepiej przygotowac si¢ na spotkanie z nowa kultura

11 Publikacja Osrodka Rozwoju Edukacji 2017, Zestawy materiatéw dla nauczycieli szk6t éwiczen — jezyki obce,
Zestaw 10 Kompetencja interkulturowa, Zeszyt 1, str. 310-311
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I na interakcje z jej przedstawicielami. Rozwijanie kompetencji interkulturowych na lekcjach jezyka

hiszpanskiego niewatpliwie przektada si¢ na praktyczne zastosowanie przez uczniow

W komunikacji z osobami hiszpanskojezycznymi i odpowiednie zachowanie si¢ uczniow w danej

sytuacji komunikacyjnej na styku r6znych kultur.

Inne cele mozliwe do osiggni¢cia dzigki rozwijaniu w mtodziezy na lekcjach jezyka obcego

kompetenc;ji interkulturowych, to na przyktad:

uwrazliwienie uczniéw na wiasng tozsamo$¢ kulturowa i na wartosci kultury rodzime;,
zachecanie ich do refleksji na temat norm, zwyczajow i systemu warto$ci, ktore reprezentuja
ich kulture ojczysta oraz do refleksji na temat tego jak kultura, z ktorej si¢ wywodzimy,

wpltywa na nasze zachowania (komunikacyjne i1 spoleczne) oraz na nasz sposéb bycia;

zachecanie ucznidow do zaangazowania krytycznego myslenia podczas refleksji nad
zjawiskami kulturowymi i warto$ciami cechujgcymi inne kultury, a takze do kulturalne;j,

petnej szacunku debaty na ten temat;
zachecanie uczniow do promowania kultury polskiej wsrod przedstawicieli innych kultur;

ksztaltowanie w uczniach postrzegania réznorodnosci jezykowej, kulturowej, etnicznej

i innych oraz ich przenikania si¢ jako fundamentalnej wartosci dla bogactwa spotecznego;
promowanie wartosci spojnosci spotecznej 1 dialogu miedzykulturowego;

uswiadamianie uczniom specyfiki odrebnosci kulturowych oraz jednocze$nie wspolnego

dziedzictwa ludzkosci;

zachecenie ucznidw do refleksji na temat przyczyn 1 zrodet roznic oraz podobienstw miedzy

réznymi kulturami;

przeciwdziatanie takim zjawiskom jak rasizm, krzywdzace dla innych grup spotecznych
przesady, szkodliwe stereotypy, dyskryminacja na tle narodowos$ciowym, etnicznym,

kulturowym, tozsamo$ciowym i innych.

Rozwijanie kompetencji interkulturowych jest wigc bardzo waznym elementem nauczania

nie tylko wiedzy, ale réwniez wartosci. Propaguje poszanowanie, zrozumienie i docenianie

roznorodnosci kulturowej w Europie i na $§wiecie oraz umozliwia uczniom nabycie umiej¢tnosci

I gotowosci do wolnych od uprzedzen spotkan miedzy osobami réznych kultur i narodowosci.
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III. TresSci nauczania
1. Koncepcja kursu ; Todo listo!

Czterotomowy cykl podrecznikéw ;Todo listo! przeznaczony jest dla uczniow szkot
ponadpodstawowych rozpoczynajacych nauke jezyka hiszpanskiego od podstaw w kl. 1 oraz

kontynuujacych nauke drugiego jezyka obcego po szkole podstawowe;.

Kurs zostal opracowany w oparciu o wspoélczesny stan wiedzy metodycznej,
psychologicznej oraz pedagogicznej. Jest on zgodny z podstawa programowa ksztatcenia ogolnego
I spelnia wszystkie warunki realizacji wymienionych w niej celow i zadan ksztatcenia dla III etapu

edukacyjnego.

Material zawarty w podrecznikach ;Todo listo! stymuluje rozwdj wszystkich kompetencji
jezykowych umozliwiajacych skuteczne porozumiewanie si¢ w jezyku hiszpanskim oraz w sposob
Znaczacy przyczynia si¢ do poglebiania wiedzy ogolnej. Nauka stuchania, czytania, mowienia
i pisania odbywa si¢ spiralnie, nowe zagadnienia sa uporzadkowane i wprowadzane w sposob
logiczny, natomiast wiedza juz nabyta — umiejetnie wpleciona w zadania z kolejnych rozdziatow.
Wszystkie sprawnosci doskonalone sg w sposob zrownowazony 1 zintegrowany — zazwyczaj kazde
¢wiczenie ma na celu trening dwoch lub nawet trzech umiejetnosci jednoczes$nie, przez co zadna

z nich nie jest zaniedbana.

Tematyka poszczegdlnych rozdzialow, a takze zagadnienia leksykalno-gramatyczne
dostosowane sg do zainteresowan i potrzeb tej grupy wiekowej. Prezentowane w  podreczniku
teksty sa aktualne i majg réznorodne formy, m.in.: wpisy oraz towarzyszace im komentarze na
blogach tematycznych i w mediach spotecznosciowych, wywiady, podcasty, rozmowy na czacie,
artykuty prasowe czy menu restauracyjne. Co wazne — zardwno tresci zawarte w proponowanych
¢wiczeniach, jak 1 same metody ich wprowadzania oparte sg na naturalnym, autentycznym jezyku
oraz osadzone w konteks$cie. Atrakcyjny materiat zdjeciowy, a takze rdéznorodne cEwiczenia
I techniki pracy stwarzajg liczne mozliwosci interakcji, co dodatkowo pomaga uczniom
W osiggnigciu priorytetowego celu nauczania, jakim jest przetamanie bariery jezykowe] oraz

efektywna komunikacja.

Kurs ;Todo listo! daje wiele okazji do aktywnej i samodzielnej pracy nad jezykiem oraz

stopniowo przenosi ci¢zar odpowiedzialno$ci za proces nauczania z nauczyciela na ucznia.
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Uczniowie sg stale zachecani do stosowania prezentowanych w podreczniku mnemotechnik,
sporzadzania notatek, samooceny, pracy i podzialu zadan w zespotach oraz korzystania
Z dostgpnych zrodet informacji (stowniczki rozdzialowe, media, technologie informacyjno-

komunikacyjne).

Podreczniki jTodo listo! sg bardzo intuicyjne zarowno dla nauczyciela, jak 1 dla ucznia.
Kazda jednostka lekcyjna zostata umieszczona na dwodch sagsiadujacych stronach tak, aby
prezentowany materiat byl spdjny oraz przejrzysty i nie wymagal Zzmudnego wertowania
podrecznika w poszukiwaniu tresci w czasie lekcji. Orientacje w sekwencjach utatwiajg piktogramy
umieszczone przy poszczegolnych zadaniach oraz odwotania do konkretnych miejsc w sekcji
gramatycznej i dodatkowych wyjasnien z tyhu ksigzki. Takie podejscie wspiera autonomi¢ ucznia —
sprawia, ze moze on wielokrotnie wraca¢ do interesujacych go zagadnien oraz, jesli ma taka
potrzebe, wykonywac¢ zadania uzupetniajace. Ten aspekt jest szczegdlnie istotny takze w przypadku
tzw. ,falszywych poczatkujacych” — ucznidow, ktorzy trafiaja do grup rozpoczynajacych nauke
jezyka, a uczyli si¢ go juz na przyktad w szkole podstawowej w klasach VII i VIII lub na kursach
jezykowych. To przede wszystkim dla nich przeznaczone s3 zadania oznaczone kolami zgbatymi
oraz sekcja Hoy es un dia especial. Dzigki temu nauczyciel moze podzieli¢ pracg na lekcji zgodnie

z indywidualnymi potrzebami swoich uczniow i jeszcze efektywniej wykorzystac czas lekcyjny.

Ponadto, aby utatwi¢ sobie organizacje procesu dydaktycznego, nauczyciel moze korzystac

z e-Akademii PWN, gdzie dostgpne sa:

multibook, czyli interaktywny podrecznik,

o e-éwiczenia, ktore mozna wysytac uczniom (interaktywna wersja zeszytu ¢wiczen),
o e-testy rozdzialowe w wersjach dla dwoch grup,

o e-kartkowki,

o testy i kartkowki w formatach PDF i DOC — do modyfikacji i wydruku,

e pelna dokumentacja nauczycielska (plany wynikowe, rozktady materiatu, PSO, nagrania

z transkrypcjami, karty monitorowania podstawy programowej),

o cyfrowa wersja podrgcznika dla uczniow.
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2. Struktura podrecznikow ;Todo listo!

Kazda cze¢$¢ podrecznika sktada si¢ z 6 rozdzialow tematycznych o statej budowie:

Sekcja tytutowa wprowadza ucznidow w tematyke rozdziatu, prezentuje cele nauczania

I omawiane w nim zagadnienia leksykalno-gramatyczne.

Jednostki lekcyjne wprowadzaja nowy materiat leksykalno-gramatyczny oraz zawieraja
zadania pozwalajace na przeéwiczenie nowych struktur i wyrazen w zakresie czterech

sprawnosci jezykowych.

Strona ;Hablamos de gramdtica? to objasnienia zagadnien gramatycznych z dodatkowymi

zadaniami.

Sekcja Pronunciacion y ortografia t0 objasnienia dotyczace wymowy i ortografii wraz

Z ¢wiczeniami.

Sekcja Proyecto to propozycja wykonania indywidualnego projektu zwigzanego z tematyka
rozdziatu, zachgcajaca ucznia do wykorzystania wiedzy i1 nabytych umiejetnosci, a takze do
skorzystania z dostepnych Zrédet informacji oraz technologii informacyjno-

komunikacyjnych i na koniec prezentacji wynikOw swojej pracy.

Strona Banco léxico to lista zebranych stow, zwrotow 1 wyrazen wystepujacych w danym

rozdziale, przeznaczonych do aktywnego opanowania przez ucznia.

Strona Este curioso mundo zawiera zagadnienia realioznawcze i kulturoznawcze wraz
Z atrakcyjnym materiatem graficznym, ministowniczkiem oraz zadaniami zachgcajacymi do

dyskusji.

Sekcja /Estais list@s? to test rozdzialowy pozwalajacy na powtdrzenie zdobytej wiedzy
oraz sprawdzenie stopnia jej opanowania. Zadaniem ucznia jest rozwigzanie testu

I dokonanie samooceny na podstawie osiggnietych rezultatow i podanych kryteriow.
Podrecznik uzupetniajg 4 dodatkowe sekcje:

Hoy es un dia especial — seria 10 ciekawych tekstow opisujacych $wieta 1 nietypowe dni

obchodzone w krajach hiszpanskojezycznych.
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e Proyectos en equipo — zadania projektowe dla grup, promujace wspOlprace, podziat rol

i zadan w zespole wraz ze wskazéwkami odnosnie prezentacji wynikow pracy.
o Apéndice gramatical — tablice gramatyczne z dodatkowymi obja$nieniami.

e Diccionario — stownik hiszpansko-polski wraz z listg zwrotow i wyrazen zawartych

W podreczniku.

Dodatkowo pierwsza cze$¢ podrecznika zostala wzbogacona o rozdziat ,,0” ulatwiajacy
uczniom rozpoczgcie nauki. Zawiera on ogdlne informacje na temat wymowy i alfabetu, a takze
internacjonalizmy, nazwy przyboréw szkolnych i przedmiotow znajdujacych si¢ w klasie oraz

proste polecenia w jezyku docelowym i zwroty przydatne podczas lekcji.

3. Material leksykalny i funkcjonalny

Podzial leksykalnego 1 funkcjonalnego zakresu treSci nauczania zawartego
W poszczegdlnych czgéciach i rozdziatach serii podrgcznikéw ;Todo listo! przedstawia sie¢

nastgpujaco:

;Todo listo! 1 (A1)

rozdzial slownictwo i komunikacja

0. * internacjonalizmy

* podstawowa komunikacja z nauczycielem podczas lekcji
* zwroty przydatne podczas lekcji

» alfabet hiszpanski i literowanie

* przybory szkolne i przedmioty znajdujace si¢ w klasie

* slownictwo zwigzane z portalami spoteczno$ciowymi

l. * powitania 1 pozegnania
* pytania 0 samopoczucie i odpowiadanie na nie
* przedstawianie siebie 1 innych

* pytanie o wiek i podawanie go
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* przedmioty osobiste
* cztlonkowie rodziny

* opowiadanie o rodzinie i uzyskiwanie informacji o cztonkach rodziny innych oséb

* dane osobowe i dane kontaktowe — podawanie danych osobowych i pytanie o nie
(imie, nazwisko, wiek, kraj pochodzenia, jezyki i zawod)

* podawanie danych kontaktowych i pytanie o nie

* zawody 1 miejsca pracy

* nazwy wybranych panstw, jezykéw 1 narodowosci

* wybrane stownictwo z dziedziny geografii

* moéwienie o wybranych czynno$ciach w czasie terazniejszym

* zwroty zwigzane z aplikacjami i wykorzystaniem telefonu komorkowego

* opisywanie wygladu

* cechy charakteru, opis charakteru

* prezentowanie stawnej postaci

* rozmawianie 0 modzie

* zwroty do wyrazania opinii, wyrazanie i uzasadnianie swojej opinii
* wypelnianie profilu w mediach spotecznosciowych

* nazywanie por dnia

V.

* nazywanie dni tygodnia

* pytanie o godzing i okreslanie czasu zegarowego
* opis czynnosci wykonywanych w ciggu dnia

* lekcje przedmiotowe

* plan lekcji

* czynnosci wykonywane w trakcie lekcji

» opowiadanie o planie lekcji, zajeciach szkolnych 1 uzyskiwanie informacji na ten
temat

» opowiadanie o swoich strategiach i stylu uczenia si¢
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* zainteresowania i zajecia pozalekcyjne

* upodobania

» uzyskiwanie informacji na temat preferencji i hobby innych osob
* nazywanie dyscyplin sportowych

* rozmawianie o sporcie

* nazywanie swoich umiejetnosci i uzyskiwanie informacji na temat umiejetnosci
innych 0so6b

VI.

Rozdzial

* nazywanie artykutow spozywczych, positkow i wybranych potraw

* opowiadanie o swoim sposobie odzywiania si¢ 1 upodobaniach kulinarnych
* nazywanie ubran i akcesoridw oraz podawanie ich kolorow

* opisywanie ubioru

» okreslanie stopnia oddalenia danego przedmiotu / danej osoby od rozmoéwcy

* okres$lanie czestotliwosci

;Todo listo! 2 (A1/A2)

slownictwo i komunikacja

* pierwszy dzien szkoty

* nastrdj i samopoczucie

* oczekiwania w stosunku do lekcji hiszpanskiego
* rodzina

* stan cywilny

» wyglad

* czesci ciata

* zwierzgta domowe
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* czesci ciata

* zdrowie i samopoczucie

* dolegliwosci chorob i ich objawy

* leki

* wizyta u lekarza

* udzielanie rad i formutowanie polecen

» zasady zdrowego stylu zycia

* rodzaje domow

 meble i sprzety domowe oraz ich funkcje

» pomieszczenia w domu i w szkole

* okreslanie potozenia przedmiotow wzgledem siebie

* czynno$ci wykonywane w domu i w szkole

V.

* sklepy 1 obiekty w miescie

* Srodki komunikacji miejskiej

* przymiotniki opisujace miejsca i Srodki transportu
* pordéwnywanie

* pytanie o droge¢ 1 wskazywanie kierunku

* czasowniki wyrazajace ruch

» artykuly spozywcze cd. i opakowania

» positki i wybrane potrawy cd.

* wizyta w lokalu gastronomicznym

* ceny 1 $rodki platnicze

« sktadanie, przyjmowanie 1 odrzucanie propozycji
* upodobania kulinarne

» alergie i nietolerancje pokarmowe

» udzielanie rad cd.
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VI.

» wakacje

* nazwy geograficzne

* planowanie podrozy

* ubrania, akcesoria i kosmetyki

* przedmioty niezbedne w podrozy

* $rodki transportu

* rodzaje zakwaterowania

* plany, zamiary i Zyczenia

» wyrazanie preferencji

* zwroty 1 wyrazenia przydatne podczas podrdzy

» zakupy i pamiatki

;Todo listo! 3 (A2)

rozdzial

stfownictwo i komunikacja

* Zapraszanie, przyjmowanie i odrzucanie zaproszenia
* planowanie

* umawianie si¢

* miejsca rozrywki 1 zwigzane z nimi aktywnosci

e filmy

* wizyta w kinie

* cechy charakteru i osobowos¢

* porbwnywanie 0sob

 wyrazanie 1 uzasadnianie opinii, pytanie o opini¢
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* pogoda i zjawiska atmosferyczne

* nazwy miesigcy i por roku

» kierunki geograficzne

* przyjecie, prezenty i zyczenia urodzinowe

* zapraszanie, przyjmowanie i odrzucanie zaproszenia

* wyrazanie preferencji

V.

* relacjonowanie wydarzen z przesztosci
* seniorzy i ich styl zycia

* sztuka

* wizyta w muzeum

* skroty popularnych hiszpanskich imion
* doswiadczenia

* sporty ekstremalne

* aktywno$¢ na §wiezym powietrzu

* turystyka

* relacjonowanie wydarzen z przeszto$ci

» zawody

* czynno$ci zwigzane z zawodami

* miejsca pracy

* edukacja

* podroze

* kupowanie biletow na $rodki komunikacji

* wizyta na lotnisku
* relacjonowanie wydarzen z przeszto$ci
* etapy zycia

» wazne do§wiadczenia zyciowe
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VI.

rozdzial

* podawanie dat

* historie rodzinne

* przepisy

» wynalazki 1 odkrycia

* tradycyjne gry i zabawy

* Opis 0sOb, miejsc i rzeczy z przesztosci

* materialy, z ktorych zrobione sg dane przedmioty

* nawyki 1 czynnosci powtarzajace si¢ w przesziosci

* edukacja
;Todo listo! 4 (A2/B1)
slownictwo i komunikacja
* sztuka
* prasa

* instrumenty muzyczne

* gatunki muzyczne

* bajki, basnie i legendy
» gatunki literackie

* ksigzki

* postacie fikcyjne

* postanowienia

* media

* reklamy

* internet
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V. * konflikty

* uczucia

* rozwigzywanie problemow
 mate wypadki

» zgtaszanie kradziezy

V. * wolontariat
* problemy spoteczne
» akcje spoteczne

* organizacje bronigce praw cztowieka i praw zwierzat

VI. * rozw9j technologii
* podréze przysztosci
* kosmos

* Zanieczyszczenie

* zmiany klimatu

* ekologia, recykling

* odnawialne Zrdédla energii

4. Material gramatyczny i fonetyczno-ortograficzny

Podzial gramatycznego 1 fonetyczno-ortograficznego zakresu tresci nauczania zawartego w

poszczegbdlnych czesSciach 1 rozdziatach serii podrgcznikéw ;Todo listo! przedstawia sie

nastgpujaco:
;Todo listo! 1 (A1)
rozdzial gramatyka, fonetyka i ortografia
0. * 0gdlne informacje dotyczace wymowy

« alfabet hiszpanski
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» czasowniki: ser, tener i llamarse

» czasownik haber (uzycie formy hay)

* zaimki osobowe

» zaimki wskazujace este/esta/estos/estas
* rodzaj 1 liczba rzeczownika

* rodzajniki okres$lone i nieokreslone

* zaimki pytajace como, qué 1 cuantos

* liczebniki glowne 0-100

» wymowa gloski [x], litery j oraz g

V.

 odmiana czasownikow regularnych w czasie terazniejszym, w trybie oznajmujacym
* czasownik estar
* zaimek pytajacy donde

» wymowa gloski [j], litery y oraz Il

* rodzaj 1 liczba przymiotnika
* zgodnos¢ przymiotnika z rzeczownikiem
* uzycie przystowkow: muy, bastante oraz un poco z przymiotnikiem

» wymowa gloski [g], litera g oraz gu, giie, giii

* odmiana czasownikow zwrotnych 1 wybranych czasownikow nieregularnych
W czasie terazniejszym, w trybie oznajmujacym

» zaimki dzierzawcze

» wymowa gloski [0], litery c oraz z

» czasowniki: interesar, gustar i encantar

* uzycie przystowkow también i tampoco

* uzycie mucho i mucho/mucha/muchos/muchas
« czasowniki: dar, jugar, poder, saber i construir

» zdania przyczynowe z porque i pytania z por qué
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VI.

Rozdzial

» wymowa gloski [k], litery ¢, k, oraz qu

» odmiana czasownikéw querer i preferir w czasie terazniejszym, w trybie

oznajmujacym
« zaimki wskazujgce ese/esa/esos/esas, aquel/aquella/aquellos/aquellas

» wymowa gloski [r] oraz [rr]

;Todo listo! 2 (A1/A2)
gramatyka, fonetyka i ortografia

» odmiana wybranych czasownikow nieregularnych w czasie terazniejszym,
w trybie oznajmujacym

* akcentowane zaimki dzierzawcze

» zaimki wskazujace cd.

* przystowki: muy, bastante, un poco, nada

» wyrazenia ir a/ ir de

* dzielenie wyrazoéw na sylaby

* mi czy mi, tu czy tu

* tryb rozkazujacy twierdzacy

» zdania bezosobowe z se

* konstrukcje hay que i tener que +bezokolicznik
* czasownik doler

» czasownik deber

* wymowa b oraz v

* uzycie czasownikow estar i haber cd.

* liczebniki porzadkowe 1 ich formy skrécone
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V.

* Sciggnigcie rodzajnika okreslonego (del)

* przyimki miejsca

* konstrukcja estar + imiestow czynny (gerundio)
« zaimki dopetnienia blizszego

* 0gdlne zasady akcentowania wyrazow

* tryb rozkazujacy twierdzacy cd.

* liczebniki nieokres$lone

* konstrukcje mds ... que, menos... que, tan... como... oraz wyrazenie mas de
» konstrukcja opisujaca poruszanie si¢ danym Srodkiem transportu ir + en/a

* skroty literowe

* wyrazenia organizujace wypowiedz

» zasady akcentowania palabras agudas

* zdania podrzedne z que

» zaimki dopetnienia dalszego

* liczebniki 100-1 000

* przystowki czasu 1 wyrazenia przystowkowe czasu
* przyimki: de, con oraz sin

» zasady akcentowania palabras esdrujulas

VI.

* konstrukcja ir + a +bezokolicznik

» zdania okolicznikowe celu para + bezokolicznik
* zaimki pytajne cudl i cudles

* pisownia matg i wielka literg

» formalny i nieformalny styl wypowiedzi
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rozdzial

;Todo listo! 3 (A2)
gramatyka, fonetyka i ortografia

« czasowniki: gustar, encantar oraz preferir cd.

* wWyrazenia me gustaria, me encantaria

* ogblne zasady intonacji zdan

* polaczenie zaimkéw dopetniania dalszego 1 blizszego

* wyrazy zlozone

* czas Preterito Perfecto
* stopien najwyzszy przymiotnika
* uzycie przymiotnikéw con valor superlativo

* uzycie znakow zapytania i wykrzyknikow w zdaniach

* czas Pretérito Perfecto cd.

* strona bierna

* przystoéwki zakonczone na -mente
* zdrobnienia

* przyrostki 1 przedrostki

* que czy qué

V.

* czas Pretérito Indefinido — czasowniki regularne
* konstrukcja empezar a +infinitivo

* wymowa n, ni oraz il

» czas Pretérito Indefinido — czasowniki regularne cd. i nieregularne

* najczesciej uzywane liczebniki utamkowe 1 zbiorowe

» wymowa glosek [d] oraz [0]

VI.

* czas Preterito Imperfecto
* konstrukcja soler + bezokolicznik

* spojniki y oraz e
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;Todo listo! 4 (A2/B1)

rozdzial

gramatyka, fonetyka i ortografia

* rozrdznienie i uzycie czasOw Pretérito Perfecto | Pretérito Indefinido cd.

* spojniki 0 oraz u

* rozréznienie i uzycie czasoOw Pretérito Indefinido | Pretérito Imperfecto cd.

* czas Preteérito Pluscuamperfecto

* brak pauzy w wymowie pomiedzy dwoma wyrazami

V.

VI.

» czas Futuro Imperfecto
* tryb warunkowy (zdania I typu)

* siczy si

* tryb warunkowy Condicional Simple
* peryfraza dejar + de + bezokolicznik
* pisownia por qué, porqué oraz porque

* sustantywizacja r6znych cze$ci mowy przez dodanie rodzajnika

* tryb Subjuntivo

* rodzajnik nieokre§lony uzyty zamiast rzeczownika
* opuszczanie rodzajnika

* rodzajnik nijaki

* pisownia donde i donde

» zdania wyrazajace prawdopodobienstwo, domniemanie w trybie
i Subjuntivo

* zdania wyrazajace Zyczenia
* mowa zalezna

» odnosniki tekstualne

Indicativo
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5. Material kulturowy

W dalszej czeéci przedstawiono podziat zakresu kulturowych tresci nauczania na

przyktadzie pierwszej czgsci podrecznika serii j Todo listo!:

rozdzial

;Todo listo! 1 (A1)

tresci kulturowe

* imiona i nazwiska hiszpanskie

* hiszpanska rodzina krolewska

* panstwa hiszpanskoj¢zyczne i ich stolice

» flagi wybranych panstw

* stynne potrawy z r6znych stron $wiata

« stawne osoby oraz atrakcje turystyczne w krajach hiszpanskoj¢zycznych

» gatunki muzyczne pochodzace z Ameryki Lacinskiej

* stawne osoby ze §wiata mody

V.

* systemy edukacji w innych krajach
* szkota latajacych tancerzy z Papantli (Meksyk)

* szkota im. Joaquima Ruyra (Hiszpania)

* zainteresowania i pasje stawnych osob hiszpanskojezycznych

* stynne Hiszpanki ze $wiata sportu

VI.

* typowe potrawy z roznych stron Swiata

» stawni szefowie kuchni z krajow hiszpanskojezycznych

sekcja
Hoy es un
dia
especial

« Miedzynarodowe Swigto Paelli

i Etnicznej w Ameryce Poludniowe;j

« Swieto Zmartych w Hiszpanii i Meksyku

« Swieto Narodowe Hiszpanii oraz Dzien Szacunku dla Réznorodnosci Kulturowej

» Zwyczaje w okresie przedswigtecznym w Hiszpanii, Meksyku, Kolumbii 1 Urugwaju
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« Dzien Swigtego Antoniego (patrona zwierzat)
« karnawat na Teneryfie, w Kadyksie i w Aguilas
* Migdzynarodowy Dzien Szczgécia

« Swiatowy Dzien Jezyka Hiszpanskiego i Angielskiego, Swiatowy Dzien Ksiazki,
Dzien §w. Jerzego

* Migdzynarodowy Dzien Muzeéw

* noc $wietojanska

IV. Metody osiggania celow ksztalcenia
1. Dobor metod i narzedzi pracy

Przy planowaniu i doborze narzedzi oraz metod pracy z grupa miodych ludzi nauczyciel
powinien mie¢ na uwadze fakt, ze wspotczesni nastolatkowie to tak zwana miodziez z pokolenia Z.
Zrozumienie, czym charakteryzuje si¢ ta generacja i w jaki sposéb moze wplynaé to na rozwoj
edukacyjno-poznawczy uczniow oraz na ich strategie uczenia si¢ wydaje si¢ jednym z kluczowych
elementow przy doborze wtasciwych i adekwatnych form nauczania jgzyka obcego wspodtczesnego

licealisty lub ucznia technikum.

Osoby z pokolenia Z to mtodziez urodzona po roku 1995. To pierwsze pokolenie w historii,
ktore przyszto na swiat 1 dorastatlo w scyfryzowanym $§wiecie. Powszechny dostep od wczesnego
wieku do Internetu i nowych technologii sprawia, ze mtodziez z pokolenia Z funkcjonuje
rownoczesnie w $wiecie wirtualnym i w $wiecie realnym i bez problemu potrafi natychmiastowo
przetaczy¢ si¢ ze $wiata offline do $wiata online, przy czym ich zycie w rzeczywistosci wirtualnej
(przede wszystkim na ptaszczyznie kontaktow spotecznych) jest dla nich tak samo wazne (a czasem
nawet wazniejsze), jak zycie w $wiecie rzeczywistym. Codzienne obcowanie z podigczonymi do
Internetu urzadzeniami mobilnymi stanowi integralng czg$¢ codziennego funkcjonowania
wspotczesnych nastolatkow. Stata obecno$¢ Internetu i nowoczesnych technologii w niemal kazde;j
dziedzinie zycia jest dla nich naturalna i oczywista. Dziedzina edukacji nie stanowi tu wyjatku,
dlatego tez wspotczesny nauczyciel dobierajac metody 1 narzgdzia pracy z uczniami, nie powinien

ignorowac nowych technologii, a umiejetnie i skutecznie wplatac je w proces nauczania.

40




Dla nauczyciela pracujacego z przedstawicielami pokolenia Z pewng trudno$¢ moze
stanowi¢ przestawienie si¢ z tradycyjnych narz¢dzi nauczania (na przyklad uzywanie jedynie
tablicy i podrgcznika) na stosowanie nowych technologii w procesie edukacyjnym. Wydaje si¢
jednak, ze korzystanie z nowoczesnych narzgdzi cyfrowych, ktore sg uczniom bliskie 1 ktére tatwo
do nich docieraja, jest niezbedne do tego, aby proces nauczania jezyka obcego byt dla

wspolczesnych nastolatkow atrakcyjny i1 efektywny.

Seria podrecznikdéw | Todo listo! odpowiada na te potrzebe, oferujac uczniom wiele ¢wiczen,
zadan 1 projektow, opartych na uzyciu nowych technologii oraz skonstruowanych w taki sposob,
aby uczen mogl wykorzysta¢ jezyk hiszpanski do celow bardzo praktycznych, bliskich jego

codziennym aktywnos$ciom, takim jak na przyktad funkcjonowanie w mediach spoteczno$ciowych.

Ponizej przyklad takiego zadania, polegajacy na stworzeniu i opisie swo0jego
hiszpanskojezycznego avatara oraz na jego interakcji z avatarami innych ucznidéw na tablicy

wirtualnej.

Proyecto

Crea tu avatar del mundo hispanohablante.
@ Stworz swoj hiszpanskojezyczny avatar,

Imagina:

+ sunombre y edad

+ idiomas que habla

- su aspecto fisico

* suU caracter

+ que busca tu avatar en la pagina web
Avatar busca Avatar (puede buscar
amigos, companeros de piso, una pareja...).

Pon la descripcion de tu avatar en el muro virtual de la clase. Después, mira los avatares de tus
companeros y comprueba si alguno coincide con el que buscas. Justifica tu respuesta.
Zamiesc swoj avatar na tablicy wirtualnej klasy. Nastepnie zapoznaj sie z avatarami pozostatych uczniow
i sprawdz, czy ktorys pasuje do opisu szukanej przez ciebie osoby. Uzasadnij swoja odpowiedz.

Kolejng cecha charakteryzujaca strategie uczenia si¢ mlodych ludzi, reprezentujacych tak
zwane pokolenie Z, jest wielozadaniowo$¢ (ang. multitasking). Wspotczesni nastolatkowie uczg sie,
pozostajac pod cigglym wplywem wielu bodzcéw 1 wykonujac wiele czynnosci na raz, na przyktad
czytaja, stuchajac jednocze$nie muzyki i uzywajac jednoczesnie telefonu do wymiany wiadomosci

z rowiesnikami. W wielu przypadkach tak funkcjonujaca wielozadaniowos¢ jest dos¢
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powierzchowna i uniemozliwia glebokie skupienie si¢ na jednym z wykonywanych zadan
I doktadne zrealizowanie go. Warto o tym pamigta¢ i wskazywac uczniom techniki efektywnego

uczenia si¢ oraz doskonalenia koncentracji.

Pozostawanie pod nieustannym wptywem wielu bodzcow (gtownie cyfrowych) moze takze
skutkowac u uczniow potrzebg szybkich zmian oraz wigkszg podatnoscig na utrate zainteresowania
monotonnymi lekcjami lub ¢wiczeniami. Dla uczniow z pokolenia Z bardzo istotne jest szybkie,
niemal natychmiastowe uzyskiwanie i przetwarzanie informacji. Nalezy wigc zapewni¢ uczniom
odpowiednig dynamike zaje¢ oraz roznorodnos¢ metod i form pracy tak, aby podtrzymac ich
zainteresowanie, utrzymac ich uwage i zaangazowanie w dang lekcj¢. Niektore z metod, ktore moze

stosowac nauczyciel j¢zyka hiszpanskiego, aby osiggnac¢ ten cel to na przyktad:
e stosowanie réznorodnych metod rozpoczynania i zakonczenia lekcji;

e stosowanie form pracy sprzyjajacych stymulacji wielozmystowej ucznia (na przyktad

jednoczes$nie wizualnej i audytywnej);
e stosowanie raczej wigkszej liczby krotkich ¢wiczen, niz mniejszej liczby dtugich;
e stosowanie gimnastyki srodlekcyjnej, wydajac polecenia w jezyku hiszpanskim;

e stosowanie réznorodnych i zmiennych form pracy na lekcji (na przyktad praca indywidualna

przeplatana praca w parach lub w grupie);

e proszenie ucznidow o zabranie gltosu w losowej kolejnosci (nie na przyktad wedtug listy, czy
wedlug kolejno$ci miejsc usadzenia w tawkach) w taki sposdb, zeby uczniowie nie mogli

przewidzie¢, ktory z nich zostanie poproszony o odpowiedz jako nastepny.

2. Rola nauczyciela w procesie nauczania jezyka hiszpanskiego

Nauczanie jezyka obcego wspotczesnych nastolatkow to wyzwanie wymagajace duzych
nakladow pracy, energii i zaangazowania, ale rownoczesnie jest to proces bardzo rozwijajacy

samego nauczyciela.

Jak wspomniane zostalo w poprzednim podrozdziale, wspotczesny nauczyciel powinien
zdawa¢ sobie sprawe z roznic migdzy pokoleniem, do ktorego sam nalezy (tak zwane pokolenie

cyfrowych imigrantéw, ang. digital immigrants) i pokoleniem Z, do ktorego naleza jego uczniowie
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(tak zwane pokolenie cyfrowych tubylcow, ang. digital natives — oba pojecia stworzone
I upowszechnione przez amerykanskiego pisarza i mowce edukacyjnego Marca Prensky'ego).
Zauwazenie tych roznic oraz zrozumienie ich jest kluczem nie tylko do zwickszenia efektywnos$ci
I wydajnos$ci procesu nauczania, ale takze do lepszego zrozumienia uczniow jako ludzi — ich
zachowan, sposobu bycia, sposobu komunikowania si¢ z innymi oraz do znalezienia z nimi

wspolnego jezyka i tatwiejszego nawigzywania relacji interpersonalnych.

W tym celu niezbedne jest dostosowanie metod i form pracy do potrzeb i preferencji
wspodlczesnych uczniéw (stosowanie w nauczaniu nowych technologii), ale rowniez podnoszenie
wiasnych kwalifikacji zawodowych i ulepszanie warsztatu pracy poprzez rozwijanie wiedzy
I umiejetnosci nauczyciela z zakresu nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Bycie na biezaco z nowinkami technologicznymi (na przyktad platformy i aplikacje popularne
wérod uczniow) oraz uzywanie ich w nauczaniu jezyka hiszpanskiego z pewnoscig przyniesie
bardzo dobre rezultaty, uatrakcyjni proces edukacyjny i usprawni komunikacje migdzy uczniami

a nauczycielem.

Nauka jezyka obcego moze inspirowaé, rozwijaé pasje 1 zainteresowania uczniow nawet
wtedy, kiedy na poczatku nie wydaja si¢ oni bardzo zaciekawieni danym jezykiem ani tez
zaangazowani w jego nauk¢. Bardzo duza role odgrywa w tym procesie nauczyciel — jego
nastawienie do nauczania mlodziezy, jego cechy charakteru takie jak: otwarto$¢, pomystowos¢ czy
poczucie humoru. Kreatywny, zaangazowany nauczyciel bedzie ksztalcit kreatywnych,
zaangazowanych uczniéw. Moze rowniez zarazi¢ ucznidéw swoja pasja do danego jezyka oraz jego
kultury, badz kultur i bezposrednio wptyna¢ na wybodr dalszej kariery edukacyjno-zawodowej

mtodych ludzi.

2.1. Ksztaltowanie autonomii ucznia

Bardzo wazng rolg nauczyciela pracujgcego ze wspotczesnymi nastolatkami jest
ksztattowanie w nich niezaleznos$ci i autonomii, umiejetnosci Kierowania wlasnym procesem
uczenia si¢ jezyka, a takze rozwijanie w uczniach poczucia odpowiedzialno$ci za wlasny proces
edukacyjny. Wyksztalcenie w uczniach postawy autonomicznej jest niewatpliwie jedng z drég do

osiggniecia przez nich sukcesu edukacyjnego nie tylko w zakresie nauki jezykéw obcych.

Autonomiczny uczen jest bardziej zmotywowany do pracy, szybciej i skuteczniej uczy si¢

nowych zagadnien, jest bardziej pewny siebie, bardziej aktywny i kreatywny, bardziej
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zdyscyplinowany 1 systematyczny oraz czuje si¢ bezpieczny w procesie uczenia si¢. Wyksztatcenie
w uczniu w mtodym wieku postawy autonomicznej niewatpliwie przyczyni si¢ réwniez do rozwoju

jego umiejetnosci uczenia si¢ w przysztosci, w dorostym zyciu.

Niezalezny uczen cechuje si¢ wysokim poziomem $wiadomosci — wie, co i w jakim stopniu
juz potrafi, a ktorych umiejetnosci jeszcze nie opanowal. Zna rdzne strategie uczenia si¢ i potrafi
wybrac¢ te, ktore najlepiej odpowiadaja jego potrzebom i indywidualnym uwarunkowaniom, stosuje
réwniez te strategie w samodzielnej nauce poza lekcjami w szkole oraz na innych zajeciach

edukacyjnych.

Autonomiczny uczen rozumie nie tylko to, czego powinien si¢ uczy¢, ale przede wszystkim
to, jak powinien to robi¢, aby osiggnaé samodzielnie okre§lony, zamierzony cel dzialania. Taki
uczen potrafi skutecznie, bez pomocy nauczyciela, rozréznia¢, oceniac i selekcjonowaé materiaty,

ktére moze wykorzysta¢ w toku uczenia sie¢.

Jednym z kluczowych elementéw osiagnigcia przez ucznia autonomii 1 niezaleznosci
W uczeniu si¢ jest jego aktywne uczestnictwo (indywidualne oraz w grupie) w lekcjach, gdzie
zdobywa najwiecej wiedzy i umiejetnosci. Rolg nauczyciela jest wspieranie wewngtrznej motywacji
ucznia do rozwijania wilasnej niezaleznosci edukacyjnej oraz stworzenie mu optymalnych

warunkéw do samodzielnej 1 tworczej pracy.

Aby rozwija¢ w uczniach postawe autonomiczng w ich procesie uczenia si¢, nauczyciel

jezyka hiszpanskiego moze na przyktad:
e zachecac ucznia do dokonywania samooceny;

e zachecac ucznia do korzystania z roznorakich stownikéw (ksigzkowych — monolingwalnych
1 bilingwalnych oraz internetowych, ktore oferujag zestaw najczestszych kolokacji

I przyktadowe zdania z uzyciem danego stowa);

e przedstawi¢ uczniom rézne formy sporzadzania notatek (na przyktad tabelki, stosowanie
koloréw 1 podkreslen, zaznaczanie najwazniejszych treSci karteczkami typu post-it,

sporzadzanie map mysli, rysunkéw i schematow) oraz rézne sposoby mnemotechnik;

e zachecac ucznia do jak najczestszego postugiwania si¢ jezykiem hiszpanskim w kontakcie

Z nauczycielem, takze poza salg lekcyjna, na przyktad na przerwie czy na wycieczce;
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e zacheca¢ ucznia do szukania kontaktu z zywym jezykiem hiszpanskim poza lekcjami
W szkole (na przyktad nawigzujac kontakty z réwiesnikami z krajow hiszpanskojezycznych
poprzez gry online lub media spotecznosciowe lub ogladajac seriale i filmy oraz shuchajac

muzyki w jezyku hiszpanskim);

e przedstawi¢ uczniom efektywne techniki zarzadzania czasem (na przyktad prowadzenie
kalendarza, planowanie zawczasu i roztozenie sobie w czasie uczenia si¢ do sprawdzianu
lub kartkowki, sporzadzanie list zadan i list kontrolnych (ang. checklists), stosowanie
techniki Pomodoro — pracy w ok. 25-minutowych blokach czasowych, pomigdzy ktorymi
robi si¢ ok. S5-minutowe przerwy, ustalanie zadan priorytetowych, planowanie pracy od
zadan najbardziej ztozonych i najtrudniejszych, podziat rozbudowanych zadan na mniejsze

czynnosci);

e zacheca¢ uczniow do wykonywania indywidualnych 1 grupowych projektow jezykowych

oraz do brania udziatu w konkursach jezykowych;

e motywowac¢ ucznidw, chwalgc i1 doceniajac ich wkiad pracy w nauke¢ jezyka i ich postepy

W tym procesie oraz wskazujac uczniom ich dotychczasowe osiggnigcia jezykowe.

Jednym z gtéwnych zatozen kursu ;Todo listo! jest ksztalcenie w uczniach niezaleznosci
jezykowej 1 autonomii w toku uczenia si¢ jezyka hiszpanskiego. Seria podrecznikow ;Todo listo!
stwarza uczniom wiele okazji do aktywnej 1 samodzielnej pracy nad jezykiem oraz stopniowo
przenosi cigzar odpowiedzialno$ci za proces nauczania z nauczyciela na ucznia. Podrgczniki oferuja
wskazowki dotyczace mnemotechnik, produktywnego sporzadzania notatek, pracy i podziatu zadan
w zespotach. Kazdy rozdzial podrecznika zawiera takze bardzo przydatne do samodzielnej nauki
podsumowanie objasnien zagadnien gramatycznych z danego rozdzialu z dodatkowymi zadaniami

oraz stowniczki rozdzialowe — listy zebranych stow, zwrotow i wyrazen do aktywnego opanowania.

Innowacyjnym rozwigzaniem wprowadzonym w serii podrecznikow ;Todo listo! jest sekcja
Hoy es un dia especial, zawierajaca dziesie¢ (po jednym na kazdy miesigc roku szkolnego)
cickawych tekstow, opisujacych $wigta 1 nietypowe dni obchodzone w krajach
hiszpanskojezycznych. Praca na lekcji z tymi tekstami jest doskonalym rozwigzaniem
indywidualizujacym proces nauczania i ksztaltujagcym niezalezno$¢ ucznia w sytuacji, kiedy uczen
ma juz opanowany materialt omawiany na danej lekcji i chciatby rozszerzy¢ swoja wiedze jezykowa

oraz kulturowg poprzez samodzielng prace, stosujgc przy tym techniki rozwijajace jego autonomie
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jezykowa, takie jak na przyktad: uzywanie réznego rodzaju stownikow, domyslanie si¢ znaczenia

wyrazoéw z kontekstu, identyfikowanie stow-kluczy lub internacjonalizmow.

Ponizej przyktadowe ¢wiczenia do tekstu z sekcji Hoy es un dia especial dotyczacego

obchodéw Swieta Zmartych w Hiszpanii i Meksyku:

Completa los titulos de los articulos con las palabras del recuadro. Ten en cuenta a queé pais, Espana
@ o Mexico, corresponde el titular. Escribe la solucion en tu cuaderno.

Uzupetnij tytuty artykutow wyrazami z ramki. Wez pod uwage. do ktarego z krajow, Hiszpanii czy Meksyku,

pasowatby dany nagtowek. Zapisz rozwiazanie w zeszycie

Espafia mexicana  Meéxico espanoles mexicanos  espanolas

Dia de Todos los Santos: Miles de ... en los cementerios, poniendo flores y velas en las tumbas.
¢Que elementos hay en los altares de los ... ?

Dia de Difuntos: Un dia de nostalgia en las ciudades ...

Una tradicion ... que celebra la muerte con diferentes elementos, religiosos e indigenas.
Dia de Todos los Santos en ... vivir interiormente la tristeza por los que no estan.

El Dia de Muertos: ¢de donde viene la especial relacion de ..« con la muerte?

o Busca en el texto los nombres

de los elementos caracteristicos

del Dia de Muertos en Mexico

que aparecen en las fotos y escribe

sus nombres en tu cuaderno.

Znajdz w tekscie nazwy elementow

charakterystycznych dla Swieta

Zmartych w Meksyku widoczne na

\ zdjeciach i zapisz ich nazwy w zeszycie.

3. Narzedzia TIK w nauczaniu jezyka hiszpanskiego

Jak zostalo to juz wspomniane we wczes$niejszych podrozdziatach niniejszego programu,
wspolczesni uczniowie licedow 1 technikoéw, mtodziez z tak zwanego pokolenia Z, cyfrowi tubylcy,
to generacja, dla ktorej urzadzenia takie jak smartfony, czy tablety sa naturalng i oczywistg czescia
rzeczywistosci. Co za tym idzie — jest to pokolenie bardzo wizualne, do ktérego obraz i dzwigk
przemawiajg szybciej i skuteczniej, niz na przyktad stowo pisane. Skutkuje to w sposob oczywisty
technikami przyswajania wiedzy, ktorymi postuguja si¢ wspotczesni uczniowie. Uczac sie, duzo
chetniej korzystaja z narzedzi cyfrowych niz tradycyjnych. Wprowadzanie w proces nauczania
narzedzi TIK sprawi wiec, ze formy pracy na lekcji jezyka hiszpanskiego beda dla miodziezy
bardziej przyjazne i bliskie oraz moze umozliwi¢ zwigkszenie ilosci czasu, jakg uczniowie

poswieca na nauke jezyka.

Majac to na wzgledzie, niniejszy program nauczania rekomenduje czgste wplatanie w proces

edukacji mtodziezy z pokolenia Z réznorodnych platform, aplikacji czy narzedzi internetowych,
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stworzonych giéwnie w celach edukacyjnych. Korzystanie z nich, w wigkszosci przypadkéw, jest

darmowe, do$¢ intuicyjne i tatwe do opanowania przez nauczyciela. Ponizej kilka przyktadow

narzedzi TIK przydatnych w toku nauczania:

Wizer: narzedzie umozliwiajace tworzenie interaktywnych kart pracy, zawierajagcych na

przyktad: filmiki, nagrania dzwigkowe, zdjecia, obrazki i wpisywane pytania.

Quizlet: aplikacja bardzo przydatna uczniom w przyswajaniu nowych stowek w postaci
fiszek stworzonych bezposrednio przez uczniéw lub dostepnych w bazie zasobow fiszek juz

gotowych, ktére zostaty opracowane przez innych uczniéw lub nauczycieli.

Memrise: kolejna strona internetowa oferujagca metode fiszek w  potaczeniu
z mnemotechnikami oraz kontrolg odstgpdw czasu, w ktorych uczen przyswaja dany zasob
stowek 1 kontrolg efektow nauki (na przyklad poprzez ciagle wracanie do stéwek, ktorych

uczen jeszcze nie opanowat i powtarzanie ich).
Mind42: aplikacja umozliwiajaca tworzenie online map mysli.

Wordwall: strona internetowa umozliwiajagca tworzenie przez nauczyciela wiasnych
materiatdw dydaktycznych, a nastepnie wydrukowanie ich w formie kart pracy lub
wykorzystanie ich na tablicy multimedialnej w klasie. Niektore z dostgpnych form ¢wiczen,
ktére nauczyciel moze przy pomocy tego narzedzia wygenerowac, to na przyktad: laczenie
stbw w pary, gry typu memo, porzadkowanie kolejnosci stow w zdaniu, teleturniej,
wstawianie brakujacych stow, zdania typu prawda, czy fatsz, koto fortuny, sortowanie stow

wedlug grup i kategorii, anagramy, rysunki z opisami, generowanie testow.

Kahoot: strona internetowa i aplikacja umozliwiajaca generowanie wtasnych lub korzystanie
z juz dostgpnych quizow wielokrotnego lub jednokrotnego wyboru oraz w wersji
prawda/fatsz. Mozliwo§¢ wyswietlenia danego quizu na tablicy multimedialnej w klasie
sprawia, ze uczestniczy¢ w nim mogg Wwszyscy uczniowie jednoczesnie w czasie
rzeczywistym. Korzystanie z tego narzedzia jest tez bardzo dobrg praktyka angazujaca

pozytywne wspotzawodnictwo 1 zdrowa rywalizacj¢ wsrod uczniow.

Quickworksheets: platforma pozwalajaca tworzy¢ karty pracy z ¢wiczeniami takimi jak na

przyktad rozsypanki, wykreslanki, krzyzowki, bingo.
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e PicCollage: aplikacja stluzaca do tworzenia listy stowek wraz z dolagczonymi do nich

obrazkami.

e BeFunky: strona internetowa pozwalajaca edytowaé zdjecia 1 obrazy oraz tworzy¢ kolaze,
plakaty lub plansze obrazkowe, bardzo przydatne na przyktad w tworzeniu zbioru stowek

z danego zakresu.

e LearningApps: platforma umozliwiajagca generowanie gier edukacyjnych oraz ¢wiczen

interaktywnych w formie na przyktad krzyzoéwek, gier, wykreslanek czy puzzli.

e Didaski: strona internetowa, na ktorej dostgpnych jest wiele gotowych do wydrukowania
I uzycia na lekcji ¢wiczen na uzupetnianie luk w tekscie, testow wielokrotnego wyboru, czy
¢wiczen polegajacych na laczeniu stow w pary. Strona umozliwia réwniez wygenerowanie

autorskich, interaktywnych ¢wiczen tego typu.

e Duolingo: aplikacja oferujaca darmowe kursy jezykow obcych (w tym jezyka
hiszpanskiego) opierajace si¢ na thumaczeniu z jednego jezyka na drugi i odwrotnie oraz na

¢wiczeniu wymowy, a takze ¢wiczeniach W pisaniu ze shuchu.

e Tagxedo: internetowy kreator chmur wyrazowych o réznych ksztattach, formach i kolorach,
dajagcy mozliwos¢ udostepnienia stworzonej przez ucznia lub nauczyciela chmury
wyrazowej w mediach spotecznosciowych, zamieszczenia jej na danej stronie internetowe;j

lub blogu oraz wydrukowania jej w formie obrazka.

Korzystanie z nowych technologii w procesie nauczania wspoélczesnej mitodziezy
niewatpliwie jest bardzo wskazane, nalezy jednak pamigta¢ o tym, ze uzywanie narzedzi TIK jest
jedynie $rodkiem do celu, ktérym jest nauczenie nastolatka efektywnego komunikowania si¢

W jezyku hiszpanskim, nie za$§ celem samym w sobie.
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4. Rozwijanie poszczegolnych sprawnosci jezykowych

Metodyka nauczania jezykow obcych wyrdznia tradycyjnie cztery grupy sprawnosci
jezykowych: umiejetno$¢ stuchania ze zrozumieniem i czytania ze zrozumieniem (okreslane
mianem sprawnosci receptywnych) oraz umicjetno$¢ ustnego wypowiadania si¢, a takze

umiejetnos¢ wypowiadania si¢ na pismie (okre§lane mianem sprawnosci produktywnych).

W naturalny i oczywisty sposob korzystanie z tych kompetencji oraz ich rozwijanie przenika
sig, jest silnie ze sobg powigzane i1 od siebie zalezne, poniewaz naturalna sytuacja komunikacyjna
jest prawie zawsze dwukierunkowa. Wymaga ona od osoby w niej uczestniczacej jednoczesnego
wykorzystania zarowno swoich umiegj¢tnosci receptywnych, jak i produktywnych. W trakcie
nawigzywania oraz podtrzymywania komunikacji z druga osobag w moézgu czlowieka réwnoczesnie
aktywizuja si¢ obszary odpowiedzialne i za recepcjg, i produkcje. Na przykiad, rozmawiajac z kim$
bezposrednio twarzag w twarz lub prowadzac rozmowg pisemnie, przy uzyciu komunikatora
internetowego, réwnocze$nie moOwimy/piszemy oraz monitorujemy przekazywane informacje.
Tak samo stuchajac badz czytajac — aktywnie przetwarzamy odbierane na biezgco tresci, czgsto

(w przypadku stuchania) od razu formutujac w myslach odpowiedz rozmowcy.

Jesli wigc poszczegdlne sprawnosci jezykowe prawie nigdy nie sg wykorzystywane przez
cztowieka niezaleznie od siebie i z osobna, rozgraniczanie ich nie jest zabiegiem naturalnym. Beata
Karpeta-Pe¢ 1 Janusz Pe¢, autorzy pakietu metodycznego dla nauczycieli jezykéw obcych III etapu
edukacyjnego, wydanego przez Osrodek Rozwoju Edukacji, komentujg te kwestie w nastepujacy
sposob*?: W nowoczesnej dydaktyce nauczania jezykéw obcych stawia sie pytanie o zasadnosé
dotychczasowego izolowania sprawnosci i kompetencji jezykowych w procesie ksztatcenia
jezyvkowego. Mniej wiecej od czasu opracowania wspomnianego wyzej Europejskiego Systemu

Opisu Ksztalcenia Jezykowego®™

postuluje si¢ szeroko rozumiang integracje sprawnosci
| kompetencji jezykowych na korzys¢ wyzej wymienionych dzialan jezykowych. Co wiecej, nawet

dziatania jezykowe powinny by¢ ze sobq lqczone i trenowane jednoczesnie.”

Skuteczne nauczanie jezyka powinno wigc integrowad stymulacje wigcej niz jednego

zmystu na raz 1 pobudza¢ do dziatania jednoczesnie dwie lub wigcej sprawnosci jezykowe. Tylko

12 Karpeta-Pe¢, B., Pe¢, J. (2015) Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezykow obcych Il etapu edukacyjnego.
Warszawa, Osrodek Rozwoju Edukaciji, str. 35-36

13w roku 2001 — przypis autorki programu nauczania
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W taki sposob nauczyciel bedzie w stanie stworzy¢ uczniom warunki do zréwnowazonego
I efektywnego rozwoju kompetencji jezykowych oraz do kreowania na lekcjach mozliwie jak
najbardziej realnych i autentycznych sytuacji komunikacyjnych, bowiem w procesie naturalnej
komunikacji wszystkie wymienione uprzednio cztery sprawnosci komunikacyjne nie istniejg
W izolacji od siebie, a sg wykorzystywane lacznie. Rolg nauczyciela jest wiec uzywanie podczas

lekcji jednych sprawnosci jezykowych ucznia w celu stymulowania innych.

W dalszej czeéci wspomnianej publikacji (pakietu metodycznego dla nauczycieli jezykow
obcych 111 etapu edukacyjnego), autorzy zaznaczaja jednak, ze w warunkach szkolnych rozdzielanie
sprawnosci 1 kompetencji jezykowych ma jednak swoje uzasadnienie. Mozliwos¢ skupienia si¢ na
jednej, wybranej sprawno$ci jezykowej na danych =zajeciach stanowi duze ulatwienie dla
nauczyciela. Dzigki temu moze on przeznaczy¢ cala dang lekcje lub blok tematyczny na przyktad
tylko na stopniowy rozwoj wybranego aspektu ksztatcenia jezykowego, jak sprawnos¢ receptywna
lub produktywna lub na omowienie i doskonalenie tylko jednej kompetencji jezykowej, na przyktad
gramatycznej, leksykalnej czy fonetycznej. Rozdzielanie podczas ksztalcenia jezykowego
poszczegolnych sprawnosci i nauczanie ich nie zawsze w sposob zintegrowany jest takze

uzasadnione zastosowaniem w nauczaniu zasady unikania pigtrzenia trudnosci.

4.1. Shuchanie ze zrozumieniem

Sprawnosci jezykowe pojawiaja si¢ w rozwoju kazdego czlowieka stopniowo — najpierw
wyksztalcamy w sobie sprawnos$ci receptywne, a nastgpnie produktywne, przy czym recepcja jest
warunkiem produkcji. Pierwsza ze sprawnos$ci, ktorg od najmtodszych lat rozwijamy zaréwno
W procesie uczenia si¢ jezyka ojczystego, jak i obcego, jest umiejetnos¢ shuchania. Wielu
metodykow nauczania jezyka obcego jest zdania, ze w pierwszej kolejnosci powinno si¢ rozwijaé
W uczniach umiejetnos¢ mowienia 1 stuchania ze zrozumieniem, poniewaz te dwie sprawnosci

odgrywaja najwiekszg role w procesie komunikacji z innymi ludzmi.

Wedhug kryteriow ESOJK, umiejetnosci ucznia w zakresie stuchania ze zrozumieniem na
poziomach Al i A2 — poziomach bieglosci jezykowej, ktore w zatozeniu Podstawy programowej

powinien opanowac uczen na III etapie edukacyjnym, przedstawiajg si¢ nastepujaco:
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Poziom Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie:

Al potrafi zrozumie¢ znane jej stowa i bardzo podstawowe wyrazenia dotyczqce jej osobiscie,
jej rodziny i bezposredniego otoczenia, gdy tempo wypowiedzi jest wolne, a wymowa
wyrazna

A2 potrafi zrozumie¢ wyrazenia i najczesciej uzywane stowa, zwigzane ze sprawami dla niej

waznymi (np. podstawowe informacje dotyczqce jej i jej rodziny, zakupow, miejsca
| regionu zamieszkania, zatrudnienia). Potrafi zrozumieé glowny sens zawarty w krotkich,
prostych komunikatach i ogloszeniach

Tabela 5: Wymagania ESOJK w zakresie stuchania ze zrozumieniem na poszczego6lnych poziomach
biegtosci jezykowej Al i A2

Umiejetnos$¢ stuchania ze zrozumieniem czgsto bywa dla ucznidéw stosunkowo trudna do
opanowania. Rolg nauczyciela w tym procesie jest rozwini¢cie w nich takich sprawnosci, ktore
umozliwig im zrozumienie ogdlnego sensu tresci wypowiedzi bez koniecznos$ci znajomosci
kazdego, pojedynczego stowa (tak zwane rozumienie globalne, ang. listening for gist) oraz ktore
pomoga uczniom w wyselekcjonowaniu jedynie tych informacji, jakie sa im potrzebne w danej

sytuacji komunikacyjnej w danej chwili (okre§lane mianem rozumienia selektywnego).

Przy doborze tekstu audytywnego, ktory nauczyciel bedzie chciat wykorzysta¢ na lekcji
wazne jest upewnienie si¢, ze poziom zaawansowania jezykowego danego nagrania odpowiada
poziomowi opanowania j¢zyka przez dang grupe ucznidow i nie bedzie dla nich zbyt trudny, moze to
bowiem zdemotywowac, zamiast zacheci¢ miodziez do aktywnego uczestniczenia w takiej lekcji.
Warto réwniez upewnic si¢, Zze nagranie nie jest zbyt dtugie 1 ze jego struktura jest dostosowana do
mozliwosci percepcyjnych nastolatkow. Uczniowie czgsto nie sg w stanie skupi¢ uwagi na
obszernych tekstach audytywnych, zawierajacych duzo informacji i wiele elementow
semantycznych, czy leksykalnych, ani tym bardziej aktywnie przetworzy¢ ich 1 wykona¢ na ich

podstawie ¢wiczen na rozumienie styszanego tekstu.

Kreatywnym sposobem na doskonalenie z uczniami sprawnosci shuchania ze zrozumieniem
jest wykorzystywanie do tego celu piosenek. Formy aktywno$ci, ktorych nauczyciel moze przy tej
okazji uzy¢, to na przyktad: uzupetnianie luk z tekstem piosenki w trakcie jej stuchania,
wypisywanie ze stuchu kilku ustyszanych w piosence stéw 1 uktadanie z nimi krétkich zdan,
zaznaczanie na uprzednio stworzonej przez nauczyciela liscie stownictwa tych stowek, ktore uczen
ustyszy w piosence, tlumaczenie fragmentow piosenki na jezyk polski, wyszukiwanie rdznic
pomiedzy uprzednio przygotowanym przez nauczyciela tekstem piosenki z btedami, a jej poprawna,

wystuchang przez ucznia wersja, stworzenie alternatywnej wersji tej samej piosenki z uzyciem tych
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samych konstrukcji gramatycznych (na przyktad adaptacja przez ucznia piosenki Manu Chao ,, Me
gustas tu” oparta na wymienianiu rzeczy i czynnos$ci, ktore uczen rzeczywiscie lubi i ¢wiczeniu

struktury gramatycznej z czasownikiem gustar).

Ponadto, ¢wiczenie na zajeciach jezyka hiszpanskiego umiejetnosci stuchania ze
zrozumieniem przy pomocy piosenek, jest dla uczniéw bardzo atrakcyjne, wprowadza do toku
lekcji elementy ludyczne, rozluznia ucznidw i sprawia, ze doskonalenie omawianej w tym

podrozdziale sprawnosci jezykowej jawi si¢ uczniom jako przyjemne i kreatywne zajecie.

W dalszej czgsci przedstawiono przyktad ¢wiczenia zawartego w serii podrgcznikow | Todo
listo! opartego na piosence jako narzedziu stuzagcym rozwijaniu sprawnosci stuchania ze

Zrozumieniem:

Escucha en Internet las canciones de cada uno de los tres artistas
mencionados. Elige la que mas te guste y escribe las palabras
clave de la misma. Despues, crea una nube de palabras utilizando
una aplicacion gratuita y preséntala en la clase. ¢Consiguen
adivinar tus companeros de clase de que trata la cancion?

* Postuchaj w internecie piosenek kazdego z trzech wymienionych

r’ artystaw. Wybierz te, ktara podoba d sie najbardziej, i wypisz z niej

4 stowa klucze, Nastepnie stworz za pomoca darmowe| aplikacji chmure
H\'\ wyrazowa z tymi stowami | zaprezentuj jg w klasie. Czy twoi koledzy
%’ “ | kolezanki zgadna, o czym jest piosenka?

ﬁ-)k laan 288 SEEERSEANIEES" O we——, AN P00

Rozwijanie w uczniach umiej¢tnosci stuchania ze zrozumieniem przy uzyciu innych niz piosenki

tekstow audytywnych najczesciej przebiega trzyetapowo i obejmuje:

1. przygotowanie ucznia do odstuchania danego tekstu lub wypowiedzi w jezyku
hiszpanskim: na tym etapie nauczyciel powinien wprowadzi¢ ucznia do tematu danego tekstu
audytywnego i zainteresowa¢ nim go oraz zadbac¢ o to, aby przypomnieé¢ i zaktywizowaé zasob
stownictwa, ktorym uczen juz dysponuje i ktorego bedzie dotyczylo odstuchiwane nagranie,

np. poprzez uzycie burzy mozgow, asocjogramoéw lub map mysli wokot stow-kluczy do tekstu. Jesli
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w zadaniu stuchowym pojawi si¢ nowy materiat jezykowy, niezbedny do zrozumienia tresci

nagrania, nauczyciel powinien go w tej fazie wprowadzi¢ i omowic.

2. shuchanie wilasciwe: typy ¢wiczen, ktdre uczen wykonuje podczas stuchania tekstu
W jezyku hiszpanskim, uzaleznione sg od postawionego przed nim celu. Celem moze by¢ stluchanie
nakierowane na wspomniane juz rozumienie globalne lub rozumienie selektywne. Zadania oparte
na ¢wiczeniu umiejetnosci stuchania, ktére uczen moze wykonywaé w trakcie odstuchiwania
danego nagrania to na przyktad: uzupehlianie luk w tekscie slowami, ktoére uczen ustyszy,
oznaczanie okreslonej w stuchanym tekscie trasy, uzupetnianie ¢wiczenia wielokrotnego wyboru,
uzupelnianie tabelek lub diagramow uslyszanymi danymi, uzupelnianie ¢wiczenia typu
prawda/fatsz, udzielanie pisemnej odpowiedzi na pytania do wystuchiwanego wiasnie tekstu,
rysowanie elementow opisanych w nagraniu, porzadkowanie kolejnosci ustyszanych fragmentéw
tekstu, podpisywanie obrazkéw zgodnie z ustyszanymi informacjami, wybor obrazka zgodnego
z trescig tekstu audytywnego lub wyeliminowanie takiego, ktory nie jest z nim zgodny, udzielanie

odpowiedzi ogolnych, dotyczacych stuchanego tekstu (na przyktad: kto? gdzie? kiedy?).

Oprocz dwoch omoéwionych juz stylow rozumienia tekstu stuchanego (globalnego
i selektywnego), istnieje jeszcze trzeci, okreslany mianem rozumienia intensywnego. Polega on na
bardzo szczegétowym zrozumieniu przez ucznia nagrania z doktadnos$cia co do niemal kazdego
stowa. Cwiczeniami nakierowanymi na rozwijanie tego typu rozumienia tekstu stuchanego sa na
przyktad poréwnywanie treSci nagrania z jego transkrypcja, parafrazowanie uslyszanych
fragmentow lub transkrybowanie tekstu. Wydaje si¢ jednak, ze na podstawowym poziomie
nauczania jezyka hiszpanskiego rozumienie intensywne, zwlaszcza przy dtuzszych odstuchiwanych

nagraniach, przewyzsza mozliwosci jezykowe ucznidéw 1 jest dla nich zbyt trudne do osiggnigcia.

3. wykonanie ¢wiczen po wystuchaniu nagrania w jezyku hiszpanskim: na tym etapie
nauczyciel powinien sprawdzi¢ stopien zrozumienia tekstu audytywnego przez uczniow. Moze to
zrobié, korzystajac z ¢wiczen kontrolujacych takich jak na przyktad: ¢wiczenie typu prawda/falsz,
test wielokrotnego wyboru dotyczacy ustyszanych tresci, udzielanie odpowiedzi ustnej na pytania
do tekstu uslyszanego w nagraniu. Na tym etapie wskazane jest roOwniez, aby uczniowie

wykorzystali i utrwalili stownictwo z tematem, ktérego dotyczyto dane zadanie stuchowe.

W dalszej cze$ci przedstawiono przyklad zadania ksztattujacego sprawno$¢ stuchania ze
zrozumieniem z podrecznika serii ;Todo listo!, polegajacego na zanotowaniu przez ucznia swoich

pierwszych przypuszczen dotyczacych przedstawionej osoby na zdjeciu, a nastgpnie na
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sprawdzaniu trafthos$ci tych przypuszczen na podstawie wystuchanego tekstu. Nastepnie uczen moze
w tworczy sposob wykorzysta¢ wiedze, ktorg zdobyl w trakcie wyshuchiwania tre$ci nagrania
I wykona¢ kreatywne zadanie polegajace na wcielenie si¢ w role jednego z bohateréw ustyszanego

tekstu audytywnego:

Lee las frases y decide si las
afirmaciones son verdaderas o falsas.
Escribe la respuesta en tu cuaderno.
Przeczytaj podane zdania i okresk

ktore z nich sa zgodne z prawda, a ktore nie.
Zapisz odpowiedz w zeszycie.

La mujer de la foto...

escantante.  es inteligente y muy guapa.

x habla espafiol. tiene 28 afios.
- es modelo de Desigual, una marca espafola de ropa.
aparece en un video de Sia y Eminen.

es canadiense. se llama Chantelle.

estudia moda.

e pr——

El podcast Moda hoy habla de la mujer de la
@ foto. Escucha el audio para comprobar
la informacion de la actividad D.

Podcast Moda hoy opowiada o kobiecie ze zdjecia.
Postuchaj nagrania i sprawdz odpowiedzi z zadania D.

Imagina que eres locutor del podcast Moda
hoy y haces la entrevista a Chantelle. Escribe
en tu cuaderno las preguntas y las posibles
respuestas de la modelo. Puedes buscar mas
informacion en Internet.

Weiel sie w role prowadzacego podcast Moda hoy,
ktory przeprowadza wywiad z Chantelle, Zapisz

w zeszycie swoje pytania i mozliwe odpowiedzi
modelki. Mozesz poszukac wiecej informacji na jej
temat w internecie.
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4.2. Mowienie

Umiejetno$¢ ustnego wypowiadania si¢ jest niewatpliwie jedng z wazniejszych sprawnosci,

ktére uczen powinien naby¢ w trakcie nauki jezyka obcego, jest to bowiem kompetencja, ktora

stuzy bezposredniej interakcji z drugim cztowiekiem 1 umozliwia komunikacj¢ z nim.

Istniejg dwa typy wypowiedzi ustnej, ktore zawierajg si¢ w szeroko pojetej umiejetnosci

moéwienia w jezyku obcym 1 ktére uczen powinien na lekcjach jezyka obcego rozwija¢: monolog

oraz dialog. Kryteria ESOJK opisujace sprawnosci opanowane przez ucznia w zakresie mowienia

na poziomach Al i A2 dzielg si¢ na te z obszaru produkcji oraz te z obszaru interakcji

| przedstawiajg si¢ nastepujaco:

Poziom Produkcja

Osoba postlugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie:

Interakcja

Al potrafi uzywac prostych wyrazen i zdan,
aby opisa¢ miejsce, gdzie mieszka oraz
ludzi, ktorych zna.

Potrafi bra¢ udzial w rozmowie pod
warunkiem, zZe rozmowca jest gotow powtarzac
lub raczej inaczej formutowaé swoje mysli,
mowigc wolniej oraz pomagajgc uczniowi ujgc
w stowa to, co usituje powiedziec.

Potrafi formulowaé proste pytania, dotyczgce
najlepiej znanych uczniowi tematow lub
najpotrzebniejszych spraw — i odpowiadaé na
tego typu pytania.

A2 potrafi postuzy¢é sie ciggiem wyrazen
i zdan, by w prosty sposob opisaé swojg
rodzine, innych ludzi, warunki Zycia,
swoje wyksztatcenie, swojq obecng
| poprzedniq prace.

Potrafi  bra¢ wudzial w zwyklej, typowej
rozmowie wymagajgcej prostej i bezposredniej
wymiany informacji na znane uczniowi tematy.

Potrafi radzi¢c sobie w bardzo krotkich
rozmowach towarzyskich, nawet jesli nie
rozumie wystarczajgco duzo, by samemu

podtrzymac rozmowe.

Tabela 6: Wymagania ESOJK w zakresie mowienia na poszczegdlnych poziomach bieglosci

jezykowej A1 1A2
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Jedynym z pierwszych i podstawowych warunkéw, jakie nauczyciel powinien zapewnic
uczniom, ksztattujac w nich umiejetnos¢é sprawnego wypowiadania si¢ w jezyku hiszpanskim, jest
pozytywna i przyjazna atmosfera na lekcji. Ulatwia ona uczniowi otworzenie si¢ na moéwienie
W jezyku obcym, minimalizujac w nim Igk przed byciem na przyktad wySmianym przez kolegow
z klasy, czy skarconym przez nauczyciela za popelione bitedy jezykowe, czy niewlasciwg
wymowe. Emocje zwigzane ze strachem zdecydowanie nie sprzyjaja procesowi uczenia si¢, a juz
zwlaszcza blokuja ucznia w sytuacji, kiedy ma on sformutowaé wypowiedz ustng na gtos, na forum
klasy. Dlatego tez stworzenie wiasciwej atmosfery zyczliwosci i wzajemnego szacunku na lekcji

jest jedna z kluczowych kwestii w procesie edukacyjnym.

Kolejnym aspektem istotnym w ksztattowaniu w uczniach umiej¢tnosci mowienia jest dobor
materiatow atrakcyjnych dla mtodziezy pod wzgledem tematu i formy oraz odpowiednio dobranych
do ich poziomu jezykowego. Nauczyciel powinien tez zadba¢ o to, aby stosowane przez niego
¢wiczenia stwarzaly naturalng potrzeb¢ komunikacji i byly jak najmniej teoretyczne, a jak
najbardziej praktyczne, przygotowujgce ucznia do realnych sytuacji komunikacyjnych, w ktorych

uczen najprawdopodobniej znajdzie si¢, nawigzujac relacje z osobami hiszpanskojezycznymi.

Kiedy wiec na przyktad tematem lekcji jest opis obrazka, zamiast korzysta¢ z ilustracji
majacych niewiele wspolnego z Zyciem nastolatkow, nauczyciel moze poprosi¢ ucznidow o opis ich
wiasnych zdje¢ z portali spolecznosciowych, takich jak na przyktad Facebook czy Instagram. Cele
¢wiczenia zostang spelnione, zamierzone sprawnosci jezykowe zostang przez ucznidw
prze¢wiczone 1 utrwalone, a z pewnoscig forma takiego zadania bedzie dla mlodziezy znacznie
blizsza 1 wzbudzi w uczniach wigkszy entuzjazm 1 zainteresowanie niz opis losowego obrazka

z materiatow dydaktycznych nauczyciela.

Innym przyktadem przyblizenia ¢wiczenia zainteresowaniom uczniéw 1 uatrakcyjnienia im
procesu ksztattowania umiej¢tnosci wypowiadania si¢ w jezyku hiszpanskim moze by¢ zadanie
polegajace na opisie codziennej rutyny. Zamiast uzywania do tego celu planu dnia nieznanej
uczniom osoby, przedstawionej na przyktad w podreczniku, uczniowie moga opowiedzie¢ o swojej
wlasnej rutynie w typowy dzien w trakcie tygodnia lub w weekend, tworzac na ten temat filmik
W jezyku hiszpanskim, ktory nastgpnie zaprezentuja w klasie przed nauczycielem oraz kolegami

I kolezankami z klasy.

Przy omawianiu peryfrazy estar+gerundio nauczyciel rowniez moze poshuzy¢ si¢ uzyciem

przez ucznidow nowych technologii 1 mediow spolecznosciowych oraz poprosi¢ ich, aby zamiast
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tradycyjnych ilustracji lub zdj¢¢ w materiatach dydaktycznych, uzyli do opisu tego, co kto robi
w danym momencie, ich wtasnych nagran z bardzo popularnej obecnie wsrod mtodziezy aplikacji

TikTok lub z relacji w aplikacji Instagram, tak zwanych InstaStories.

Jedng z 1ol nauczyciela w ksztattowaniu w uczniach umiejg¢tnosci tworzenia wypowiedzi
i interakcji w jezyku hiszpanskim jest stwarzanie jak najwickszej liczby sytuacji umozliwiajacych
im to zarbwno w trakcie lekcji, jak i poza salg lekcyjng, na przyktad w kontakcie z nauczycielem na
przerwie. Inng inicjatywa, ktérg nauczyciel moze podja¢, aby umozliwi¢ uczniom intensywny
kontakt z jezykiem hiszpanskim 1 jego wykorzystanie w praktyce, jest organizacja wyjazdu
edukacyjnego do Hiszpanii. OczywiScie jest to przedsigwziecie wymagajace duzych naktadow
dodatkowej pracy oraz poswigconego czasu ze strony nauczyciela, a takze duzych nakltadow
finansowych ze strony rodzicow uczniéw, na pewno nie kazdy nauczyciel i uczen ma taka
mozliwo$¢. Jesli jednak istnieje sposobnos$¢, aby taka wycieczke zorganizowal, jest to jak
najbardziej wskazane. Nie ma bowiem dla uczniow lepszej formy ¢wiczenia wypowiadania si¢
I nawigzywania interakcji w jezyku hiszpanskim niz pobyt w kraju pochodzenia tego jezyka,
przebywanie wsrdd jego rodzimych uzytkownikdéw i nawigzywanie z nimi kontaktu w realnych
sytuacjach codziennego zycia. Wigkszos$¢ hiszpanskich szkét jezykowych, specjalizujacych sig
W nauczaniu hiszpanskiego jako jezyka obcego, oferuje uczniom bardzo ciekawy program
dydaktyczno-kulturowy: uczniowie rano uczestnicza w Kkursie jezykowym a popotudniami
I wieczorami w aktywnos$ciach kulturowych, takich jak wspolne gotowanie hiszpanskich potraw,
wycieczki do ciekawych miejsc w danym regionie, nauka tanca flamenco, salsy lub bachaty,
wyjscia na tapas itp. W trakcie pobytu uczniowie majg mozliwos¢ mieszkania u rodzin
hiszpanskich, tak wigc ich doswiadczenie jezyka oraz kultury na takim wyjezdzie jest jak
najbardziej autentyczne 1 naturalne. Szczegdétowe informacje na temat bazy takich szkot
jezykowych mozna znalez¢ na oficjalnym portalu Instytutu Cervantesa El espariol en Espana,
stuzacym do wyszukiwania centrow nauki jezyka hiszpanskiego jako obcego w Hiszpanii (link do
tej strony internetowej zostal zamieszczony na str. 7 niniejszego programu nauczania). Baza danych
zawiera zaktualizowane oferty kursow jezykowych w ponad 430 centrach nauczania jezyka

hiszpanskiego jako obcego w ponad stu r6znych lokalizacjach w Hiszpanii.

Beata Karpeta-Pe¢ i Janusz Pe¢, autorzy pakietu metodycznego dla nauczycieli jezykow

obcych III etapu edukacyjnego, wydanego przez Osrodek Rozwoju Edukacji, podajal4, ze

14 Karpeta-Pe¢, B., Pe¢, J. (2015) Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezykow obcych III etapu edukacyjnego.
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wspolczesna metodyka dzieli typy ¢wiczen ksztattujgcych sprawnos¢ mowienia w jezyku obcym na

nastepujace rodzaje:

1. ¢wiczenia przygotowujace do moéwienia — stanowia swoistg forme rozgrzewki przed
wlasciwg wypowiedzig ustng, ich celem jest zebranie przez ucznia stownictwa i pojedynczych
zwrotow potrzebnych mu do sformutowania wypowiedzi. Uczniowie mogg dokonywac tego ustnie
lub pisemnie, pojedynczo, w parach lub w wigkszych grupach, na przyktad w postaci burzy

mozgow opartej na skojarzeniach, map mysli lub pracy ze stownikiem.

2. ¢wiczenia dotyczace budowania prostych ustnych wypowiedzi — opierajg si¢ na
odtworczej pracy ucznia, polegajacej na odwzorowywaniu prostych, krotkich zdan na dany temat
Z uzyciem wyrazen, ktore postuza pozniej uczniowi do stworzenia wlasnej wypowiedzi. W ten
sposob uczen utrwala typowe dla danej formy wypowiedzi ustnej wyrazenia oraz ¢wiczy wymowe
i ptynnos¢. W tym typie ¢wiczen zawierajg si¢ na przyktad: uktadanie w odpowiedniej kolejnosci
rozsypanek wyrazowych czy tworzenie zdan wedlug podanego wzoru z uzyciem typowej

konstrukcji, na przyktad wyrazajacej opinig.

3. ¢wiczenia i zadania dotyczace konstruowania ustnej wypowiedzi — ich celem jest
stworzenie przez ucznia prostej, schematycznej wypowiedzi ustnej wedlug podanej struktury, na
przyktad na bazie podanych punktéw lub na podstawie podanych kilku stow, z ktorych uczen musi
utworzy¢ wypowiedz uzywajac ich po kolei. Innym ¢wiczeniem tego typu jest na przyktad

dokonczanie wypowiedzi na bazie podanych pierwszych schematycznych zdan.

4. zadania dotyczace symulowania ustnej komunikacji — opieraja si¢ na przygotowaniu
ucznia do samodzielnej, kreatywnej produkcji wypowiedzi ustnych. Maja form¢ nasladowania
komunikacji ustnej w realnych sytuacjach zycia codziennego, na przyktad w postaci odgrywanych
przez ucznidow typowych scenek rodzajowych, takich jak: “na zakupach”, “u lekarza”,

“wskazywanie drogi” lub wcielenie si¢ ucznia w role prezentera telewizyjnego przedstawiajacego

prognoze pogody.
5. zadania bedace autentycznym komunikowaniem si¢ w jezyku obcym — opieraja si¢ juz nie

na reprodukcji lub rekonstrukcji wypowiedzi ustnych, ale na ich tworczej produkcji przez ucznia.

Zaliczaja si¢ do nich na przykltad: swobodna rozmowa na wybrany temat, wyrazanie wlasnego

Warszawa, Osrodek Rozwoju Edukacji, str. 37
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zdania wsparte przyktadami, dyskusje i swobodne argumentowanie, debaty, tworzenie historii,
prezentacje.

Wazng kwestia w praktykowaniu na lekcji ¢wiczen komunikacyjnych bazujacych na
moéwieniu jest poprawianie btedow popelianych przez uczniéw. To, ktéry moment wypowiedzi
ustnej jest na to najlepszy, zalezy od tego, jaki cel ma dane ¢wiczenie/zadanie, ktore uczen

wykonuje.

Jesli celem danej aktywnosci jest ¢wiczenie wymowy lub utrwalanie jednej konkretnej,
wlasnie poznanej na danej lekcji struktury gramatycznej — woéwczas wskazane jest poprawienie
ucznia jak najszybciej tak, aby popetlniony przez niego btad nie utrwalit mu si¢ w pamigci
Iwuzyciu. W tym typie ¢wiczen poprawno$¢ jest bowiem wazniejsza, niz nieprzerywanie
ptynnosci wypowiedzi. Korzystnie jest w pierwszej kolejnosci zachgci¢ ucznia do podjecia proby

samodzielnej autokorekty.

Jesli natomiast celem danego ¢wiczenia jest ksztaltowanie 1 rozwijanie ptynnosci
wypowiedzi ustnej ucznia, wtedy z poprawieniem jego ewentualnych btedow nalezy poczekaé do
momentu, az skonczy on swojg wypowiedz. Przerywanie mu odpowiedzi i poprawianie jego
bledow na biezgco moze ucznia zdekoncentrowaé, wybi¢ z rytmu, a takze zdemotywowac i zamiast
otworzy¢ na mowienie w jezyku hiszpanskim — skutecznie go do tego zniecheci¢. Jedyny typ
btedow, jaki nalezy poprawia¢ jak najszybciej w trakcie aktywnos$ci ustnych nakierowanych na
¢wiczenie plynnosci to takie, ktore catkowicie uniemozliwiaja lub w istotny sposob zaburzaja

komunikacje i sens/zrozumienie wypowiedzi ucznia.

W dalszej czgsci tego podrozdzialu zamieszczono przyktadowe ¢Ewiczenia z  serii
podrecznikow ;Todo listo! ksztaltujace w uczniach umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi ustnych

I interakcji w jezyku hiszpanskim:

e Busca en Internet dos lugares interesantes
= = de America Latina y preséntalos en clase
con fotos.
Poszukaj w internecie dwach ciekawych miejsc
z Ameryki Lacinskie| i zaprezentuj je w klasie
wraz ze zdjeciami.

'S ~
Es una foto del Parque Nacional Lauca
en Chile. Una de las atracciones locales

son las llamas, que se llaman guanacos.
i~
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o Hablad en parejas segun las informaciones de los bocadillos. /% ‘\
A Usad las formas adecuadas de los verbos en paréntesis (@-‘" iHDia’ ¢Que taP

Przeprowadzcie w parach dialogi zgodnie z informacjami g Bien. ¢Y tu?
zawartymi w dymkach. Uzyjcie witasciwych form czasownikow

podanych w nawiasach.

1
1: (@ Pedro! sComo EStas?)
** Bien.

( 2 é ) ( e ) * Asi, asi. / Regular.
= Mal
¢ aae (ser, ta) prufeaorD (ND wv (ser, yo) estudiante) le;-
i !
(7/ ~X ﬁ%lHuta.
4, ( 1—_Cc:rrm se llama tu profesor de ESpanoF) ( (llamarse) Gabriel. }

5.( clhans? “ De-a-erre-i-a. )

4.3. Czytanie ze zrozumieniem

we Muy bien! / jGenial!

Umiejetnos$¢ czytania ze zrozumieniem peini niewatpliwie bardzo wazng rolg w procesie
nauki jezyka obcego. Dzigki czytaniu uczen przyswaja nowe tresci leksykalne i1 gramatyczne
poprzez cate zdania oraz wyrazenia osadzone w danym kontekscie, a takze utrwala to stownictwo
I zagadnienia z gramatyki, ktore juz zna. Czytanie na glos umozliwia z kolei uczniowi nabranie
ptynno$ci w mowieniu oraz umiejetnosci prawidlowej wymowy 1 akcentowania w jezyku
hiszpanskim.

Kryteria ESOJK opisujace sprawnosci, ktore powinien opanowac uczen w zakresie czytania

ze zrozumieniem na poziomach A1 1 A2 przedstawiajg si¢ nastepujaco:

Poziom Osoba postlugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie:

Al rozumie znane nazwy, stowa i bardzo proste zdania, np.: na tablicach informacyjnych
i plakatach lub w katalogach

A2 potrafi czytaé bardzo krotkie, proste teksty. Potrafi znalezé konkretne, przewidywalne
informacje w prostych tekstach dotyczqcych zZycia codziennego, takich jak ogloszenia,
reklamy, prospekty, karty dan, rozktady jazdy. Rozumie krétkie, proste listy prywatne.

Tabela 7: Wymagania ESOJK w zakresie czytania na poszczegdlnych poziomach bieglosci
jezykowej A1 1A2
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Przy przygotowaniu przez nauczyciela ¢wiczen na czytanie ze zrozumieniem bardzo istotna
jest kwestia doboru materiatow o odpowiednim stopniu trudnosci, dopasowanym do wiedzy
I umiejetnosci danej grupy uczniéw. Bardzo trudne, a czasem wrecz niemozliwe jest zrealizowanie
zaplanowanych przez nauczyciela zalozen danego d¢wiczenia, jesli jego tres¢ pod katem
gramatycznym i leksykalnym jest dla uczniéw zbyt trudna do zrozumienia.

Rozwijanie w uczniach umiejetnosci czytania ze zrozumieniem najczgsciej przebiega

trzyetapowo i obejmuje:

1. przygotowanie ucznia do czytania — celem tego etapu jest wprowadzenie ucznia do
lektury tekstu w jezyku hiszpanskim, wzbudzenie w nim ciekawosci i zainteresowania ¢wiczeniem
oraz przypomnienie i zaktywizowanie slownictwa, a takze struktur gramatycznych, ktore zostana
uzyte w tekscie 1 stang si¢ uczniowi niezbedne do zrozumienia czytanych tresci. Aktywnosci, ktore
moga pomoc nauczycielowi i uczniowi w osiagnieciu tego celu to na przyktad: postawienie pytan
i hipotez dotyczacych tekstu, ktory za chwile bedzie przez ucznia czytany (takich jak
przewidywanie tre$ci lektury na podstawie uzytych w tekscie zdj¢é, czy ilustracji, badz tytutu lub
$rodtytuldw) oraz tworzenie map mysli 1 asocjograméw. Zadawanie pytan dotyczacych tematyki
tekstu przed rozpoczgciem przez ucznia lektury moze wzbudzi¢ w nim naturalng che¢ odnalezienia
na nie odpowiedzi i zmotywowa¢ go do wykonania ¢wiczenia czytania ze zrozumieniem. Jesli
w lekturze pojawi si¢ nowy materiat jezykowy, niezbedny do zrozumienia tresci tekstu czytanego

przez ucznia, nauczyciel powinien go w tej fazie wprowadzi¢, a nastgpnie omowic.

2. czytanie wlasciwe — celem tej fazy, oprocz oczywistego wypracowania u ucznia technik
czytania ze zrozumieniem i nabrania bieglosci w tej sprawnosci, jest wdrozenie ucznia do réznych
sytuacji i kontekstow odbioru tekstu oraz ksztattowanie U ucznia roznych strategii czytania.

Typy ¢wiczen, ktore uczen moze wykonywaé podczas czytania ze zrozumieniem w jezyku
hiszpanskim, uzaleznione sg od postawionego przed nim celu. Celem moze by¢ czytanie nastawione
na rozumienie globalne (czyli zrozumienie ogdlnych informacji z treSci tekstu, wytonienie jego
przewodniej mysli i nabycie ogolnego rozeznania dotyczacego danej sytuacji komunikacyjnej, ktorg
przedstawia tekst oraz dotyczacego intencji autora) lub rozumienie selektywne, wybiorcze (czyli
wylowienie z tekstu szczegotowych, konkretnych, waznych informacji). Inng mozliwoscia jest
¢wiczenie czytania ze zrozumieniem nastawionego na rozumienie sortujace, czyli selekcje
zdobywanych w czasie czytania informacji i dzielenie ich na bardziej lub mniej istotne oraz
ustalanie watkow gtéwnych i watkow pobocznych danego tekstu.

Aby te cele zrealizowaé, w fazie czytania wlasciwego mozna wykorzysta¢ nastepujace

techniki pracy: podkreslanie lub wypisywanie najwazniejszych lub konkretnych informacji,

61



uktadanie ilustracji w kolejnosci zgodnej z trescig lektury, uzyskiwanie dwoch oddzielnych,
spojnych tekstow, rozdzielajac ich pomieszane ze sobg fragmenty, wypelnianie luk w tekscie,
porzadkowanie fragmentéw tekstu w odpowiedniej kolejnosci, dopasowywanie do kazdego
przeczytanego fragmentu jednego z podanych podtytutow lub tworzenie wlasnych podtytutow.

3. wykonanie ¢wiczen po przeczytaniu tekstu w jezyku hiszpanskim — celem tej fazy
ksztalcenia umiejgtnosci czytania ze zrozumieniem jest sprawdzenie stopnia zrozumienia tekstu
czytanego przez ucznidw oraz przeprowadzenie ¢wiczen o charakterze produkcyjnym, czyli
z zastosowaniem opanowanej receptywnie podczas lektury wiedzy w nowych sytuacjach i nowym
kontekscie. Cele te nauczyciel moze osiggnacé, korzystajac z ¢wiczen kontrolujgcych, takich jak na
przyktad: ¢wiczenie typu prawda/fatsz, test wielokrotnego wyboru dotyczacy przeczytanych tresci,
udzielanie odpowiedzi ustnej i pisemnej na pytania do tekstu, dopasowywanie wlasciwego zdjecia
lub ilustracji zgodnie z trescig tekstu, szukanie rdéznic miedzy zdjeciem lub ilustracja,
a przeczytanym tekstem, odszukiwanie konkretnego fragmentu tekstu, w ktérym znajduje sig¢
odpowiedz na pytanie do jego tresci. Sposrdd ¢wiczen o charakterze produkcyjnym wymieni¢ zas
mozna na przyktad: wykonanie projektu na temat zwigzany z przeczytanym tekstem, odegranie
przez uczniéw scenek rodzajowych, wykorzystujac sytuacje oparte na lekturze, stworzenie filmiku
w aplikacji TikTok zainspirowanego tematyka przeczytanego tekstu, stworzenie chmury wyrazowej
na podstawie stownictwa z tekstu lub napisanie listu badZ e-maila do bohatera tekstu albo do innej
osoby, wcielajac si¢ w tego bohatera.

Jak zostalo juz wspomniane wczes$niej, wazng sprawno$cig, ktora uczen powinien na
lekcjach jezyka hiszpanskiego ¢wiczy¢, jest umiejetne wykorzystywanie roznych strategii czytania.
Nie kazdy tekst pisany czytamy przeciez w ten sam sposob; taktyka, jakiej uzywamy do
przeczytania danej tresci, zalezy od rodzaju tekstu, od celu, jaki nam przy jego czytaniu przy$wieca,
a takze od tego, jakie informacje potrzebujemy w danym momencie z danego tekstu uzyskac.
Inaczej bedziemy czyta¢ definicje stownikowa danego pojecia, inaczej rozktad jazdy Ilub
harmonogram jakiego$ wydarzenia, inaczej ztozony tekst naukowy, a jeszcze inaczej poezje.

Najczescie] stosowanymi podczas czytania danego tekstu strategiami (nie tylko
w warunkach szkolnych, ale tez w kazdej innej sytuacji Zycia codziennego) sa dwie, nastg¢pujace
techniki:

e skimming (z jezyka angielskiego: muskanie, wertowanie): taktyka nastawiona na
szybkie, pobiezne czytanie za pomoca obj¢cia wzrokiem i uwaga tak duzej ilosci
tresci czytanego tekstu, jak tylko to mozliwe w mozliwie najkrotszym czasie.
Ta strategia ma na celu szybkie ogdlne zorientowanie si¢ w tresci danego tekstu

I wyselekcjonowanie tych jego fragmentow, ktore zawieraja poszukiwane przez
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czytajacego informacje i1 ktére sg dla niego bardziej istotne, w zwigzku z czym beda
wymagac¢ od niego doktadniejszego, uwazniejszego przeczytania.

e scanning (z jezyka angielskiego: skanowanie): taktyka ukierunkowana na
wyszukiwanie w tek$cie konkretnych, najczgsciej pojedynczych informacji (na
przyktad data urodzenia, nazwa miejsca, imi¢ bohatera) za pomocg pomijania
podczas czytania tych fragmentow tekstu, w ktorych dana informacja si¢ nie
znajduje 1 skupienia uwagi na tych, ktore dla uzyskania danej informacji sa
Kluczowe.

Istotne w procesie nauczania jest, aby nauczyciel uwrazliwiat uczniéw na istnienie réoznych
strategii czytania i kierowat ich ksztalceniem tak, by mieli oni §wiadomos¢ tego, jaka technike
moga wykorzysta¢ w danym momencie, w zaleznosci od tego, jakie informacje chca w danej
sytuacji uzyskac. W celu ¢wiczenia roznych taktyk czytania, wskazane jest korzystanie
z réznorodnych typoéw tekstow pisanych, takich jak na przyktad: menu restauracyjne, zaproszenia,
harmonogramy imprez kulturalnych lub sportowych, posty w mediach spoteczno$ciowych, wpisy
na blogach, bilety, szyldy i1 napisy w miejscach uzytecznosci publicznej, opakowania produktéw
spozywczych 1 higienicznych, etykiety na towarach, materialy reklamowe, plakaty i billboardy,
przepisy kulinarne, drzewa genealogiczne, komiksy, fragmenty artykutdow z czasopism w wersji
papierowej lub elektronicznej, wywiady, formularze zakupu na stronach internetowych czy
wiadomosci e-mailowe.

Narzedziem skutecznie sprawdzajagcym si¢ w ksztalceniu umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem sa roéwniez lektury poziomowane do nauki jezyka hiszpanskiego (lecturas
graduadas) — uproszczone adaptacje dziet klasykow literatury hiszpanskiej i $wiatowej lub
autorskie opowiesci o tematyce miodziezowej dostosowane stopniem trudno$ci jezykowej do
poziomu bieglosci, ktory posiada uczen (od Al do Cl). Najczesciej lektury te sg rowniez
wyposazone w zestawy ¢wiczen sprawdzajacych stopien zrozumienia tekstu po kazdym rozdziale
oraz w nagrania audio poszczegoélnych rozdziatow.

Bardzo wskazane jest, aby teksty, ktore wybiera nauczyciel do ¢wiczenia w klasie
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem byty jak najbardziej autentyczne. Wazne jest, by uczen miat
poczucie obcowania z zywym, rzeczywistym jezykiem, ktorego na co dzien uzywaja jego
uzytkownicy w realnych sytuacjach dnia codziennego, a nie ze sztucznie wykreowanymi na
potrzeby lekcji tekstami, ktore niewiele maja wspolnego z autentycznym, funkcjonalnym jezykiem.

Ponizej przyktad zastosowania w serii podrecznikow ;Todo listo! adaptacji autentycznego
materiatu zrodlowego — fragmentu artykutu z hiszpanskiego dziennika El Pais i stworzenia na jej

bazie ¢wiczenia na czytanie ze zrozumieniem:
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o Lee este fragmento del articulo de la seccion de moda del periddico espanol El Pais sobre esta famosa
| = agencia de modelos. Despues, identifica a cinco personas de la actividad A, del apartado 2, parecidas
> a las personas descritas en el articulo.
Przeczytaj fragment artykutu z dziatu mody z dziennika El Pais dotyczacy stynnej agencji modelingowej.
Nastepnie zidentyfikuj piec osob z zadania A z lekgji 2, ktore pasuja do opisow postaci podanych w artykule.

Una agencia de modelos atipicos

‘iOferta de trabajo! Buscamos gente atipica para una importante campania internacional’.
Este es el anuncio de una agencia de modelos que busca gente diferente. Altos, bajos,
gordos, delgados, rubios. morenos... Todos son bienvenidos en esta agencia.

Otros modelos atipicos de esta agencia con otros talentos son el pelirrojo
David Harkins, que ademas de modelo es poeta o Inesa de la Roche, esa chica muy
alta y delgada con el pelo castaino que se dedica también a la fotografia y al cine.

Muchos disenadores famosos trabajan con esta agencia y sus modelos aparecen en
revistas internacionales como Vogue, Elle o Cosmopolitan. Del, delgadito y un poco feo,
trabaja con Calvin Klein y Levi’s. Georgina Horne es una chica gordita con mucho éxito
como modelo y como bloguera de moda. Leigh Gill, un chico bastante bajito

y con tatuajes. ahora también es un actor famoso. Definitivamente, la gente diferente
esta de moda.

Adaptado de: 5 Moda El Pais

Nauka i utrwalanie jezyka hiszpanskiego poprzez czytanie moze by¢ czesto nawet bardziej
efektywne niz poprzez stuchanie, poniewaz podczas czytania uczen obcuje z trescig danego tekstu
przez dtuzszy czas. Jego percepcja jest wigc wystawiona w tym samym czasie na wigcej bodzcow
W postaci stow pochodzacych z lektury, nizZ ma to miejsce w czasie stuchania, kiedy to uczen nie
odbiera najczesciej jednoczesnie wielu stow, a jedynie pojedyncze stowa lub zdania w danej chwili.
Dodatkowo, czytanie umozliwia powrdt wzrokiem w dowolnym momencie do uprzednio
przeczytanych juz informacji, podczas gdy stuchanie nie daje uczniowi takiej mozliwosci.

Bardzo korzystnym rozwigzaniem w procesie nauczania wydaje si¢ pobudzanie percepcji
ucznia poprzez zmyst wzroku i stuchu jednoczesnie. Wskazane jest taczenie ksztattowania
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem z jednoczesnym odstuchiwaniem tresci, ktore uczen wilasnie
czyta, na przykltad w formie nagrania audio, badZ tekstu czytanego na glos przez nauczyciela.
Symultaniczne wykorzystywanie przez ucznia obu kanatow percepcji (wzroku i stuchu) wspomaga
koncentracj¢ 1 rozumienie oraz zwigksza skutecznos$¢ zapamigtywania czytanych tresci.

Ponizej przyktad zastosowania w serii podrecznikow ;Todo listo! Ewiczenia taczacego

jednoczesne wykorzystywanie przez ucznia umiejgtnosci czytania ze zrozumieniem i stuchania:
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Escucha lo que dicen los estudiantes de diferentes paises sobre sus escuelas. Después, relaciona
las preguntas (a-d) con los textos (1-4). Escribe la respuesta en tu cuaderno.

Postuchaj, co uczniowie z roznych krajow mowig o swoich szkotach. Nastepnie przyporzadkuj pytania (a-d)
do tekstdw (1-4). Zapisz rozwigzanie w zeszycie,

@ Mis clases duran 55 minutos. En Francia @ En nuestras escuelas no hay cuadernos
el miercoles es un dia corto y las clases terminan y normalmente los profesores dan pocos
a las 12.00. Durante el dia hay un recreo de una deberes. Ademas, en Islandia los estudiantes
hora y media. Algunos estudiantes, que viven cerca no llevan uniformes. La educacion y todos
de la escuela, vuelven a casa y comen con su familia los materiales para estudiar son gratuitos,

y otros comen en la cantina de la escuela. los padres no compran nada.

@ Los alumnos chinos estudian al menos 12 horas @ En Iran los chicos y las chicas son educados
al dia. Por eso, en las escuelas todos los dias se hace por separado hasta que llegan a la universidad.
ejercicio varias veces al dia, con una musica relajante. Incluso los profesores son del mismo sexa
Ademas, China es el pais donde los alumnos reciben que sus alumnos. En mi clase hay 20 alumnos,
mas deberes para casa: pasan mas o menos 14 horas todos son chicos y todos nuestros profesores
a la semana realizando sus tareas. son hombres.

3. ¢Como es tu clase? ¢Hay mas chicos o chicas? j‘
b. ¢Como es vuestro sistema educativa? _;.;.,-l"rr, el recreo - przerwa

¢Cuanto duran tus clases? ¢Como es tu horario?

la cantina - stotowka
¢En tu pais los alumnos estudian mucho?

el/la alumno/a - uczen/uczennica

Innymi przyktadami ¢wiczen, ktére mozna wykorzysta¢ na lekcji, by ksztattowa¢ w uczniu
umiejetnos¢ przetwarzania i rozumienia jezyka przy pomocy bodzcoéw wizualnych i audytywnych,
oddzialujacych na wucznia jednocze$nie s3: odczytywanie przez ucznidw sobie nawzajem
brakujacych stow lub wyrazen posiadanego tekstu i uzupetnianie go nimi, $ledzenie transkrypcji
odstuchiwanego tekstu oraz jednoczesne szukanie w niej btedow i poprawianie ich lub uzupetnianie
brakujacych stow lub wyrazen w tekscie, ktorego tres¢ uczen w tym samym momencie odstuchuje
i czyta. Innym bardzo rozwijajacym jezykowo ¢wiczeniem jest ogladanie przez uczniow krotkich
filmikow lub fragmentéw popularnych filmow oraz seriali wraz z napisami W jezyku hiszpanskim.
Dr habilitowana Halina Chodkiewicz w swoim artykule dotyczacym stuchania i czytania w uczeniu
si¢ i nauczaniu jezykéw obcych przytacza®® publikacje Anny Chang ( “Gains to L2 Listeners from
Reading while Listening vs. Listening Only in Comprehending Short Stories”) i komentuje zawarte
w niej wnioski nastepujaco: ,,Zaobserwowano, iz napisy w jezyku docelowym (a nie rodzimym)
sprzyjajg osigganiu wyzszego stopnia rozumienia tekstu przez uczniow, pomagajg w przyswojeniu
pewnych elementow jezykowych, a takze wzbudzajg pozytywny stosunek do wykonywanego

zadania”.

15 Chodkiewicz, H., Stuchanie i czytanie w uczeniu si¢ i nauczaniu jgzykow obcych: zarys problemu, w: Jezyki obce
w szkole, nr 2016/1, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2016, s. 11-16
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4.4. Pisanie

Zdolnos$¢ pisania nie jest dla cztowieka sprawnos$cig naturalng (jak na przyktad mowienie),
lecz nabyta, a w zwigzku z tym — trudniejsza do opanowania.

Umiejetnos$¢ pisania uczen moze wykorzysta¢ na lekcji jezyka hiszpanskiego w funkcji
sprawnosci posredniej, czyli majacej na celu realizacje innych zadanh w formie pisemnej (na
przyktad notowanie polecen, czy odrabianie pisemnej pracy domowej) oraz w funkcji sprawnosci
celowej (glownej), czyli stuzacej realizacji celow komunikacyjnych (na przyktad napisanie SMS-a,
posta w mediach spoteczno$ciowych, e-maila, notatki, listu, krotkiego opowiadania).

Kryteria ESOJK opisujace sprawnosci, ktore powinien opanowac¢ uczen w zakresie pisania

na poziomach A1l i A2 przedstawiajg si¢ nastepujaco:

Poziom Osoba postugujaca sie¢ jezykiem na tym poziomie:

Al potrafi napisaé krotki, prosty tekst na widokowce, np. z pozdrowieniami z wakacji.
Potrafi wypetniaé formularze (np. w hotelu) z danymi osobowymi, takimi jak nazwisko,
adres, obywatelstwo.

A2 potrafi pisaé krotkie i proste notatki lub wiadomosci wynikajqce z doraznych potrzeb.
Potrafi napisac bardzo prosty list prywatny, na przyktad dziekujgc komus za cos.

Tabela 8: Wymagania ESOJK w zakresie pisania na poszczegdlnych poziomach biegtosci
jezykowej Al 1A2

Glownym zdaniem nauczyciela na Il etapie edukacyjnym w zakresie rozwijania przez
ucznia umiejetnosci pisania jest potozenie nacisku na funkcj¢ komunikacyjng tej sprawnosci i na
przekazanie uczniowi takich narzedzi jezykowych, aby byl on w stanie uzywaé jezyka
hiszpanskiego do aktywnego uczestniczenia w pisemnej interakcji z innymi osobami, czyli aby
potrafil nawigzywac¢ kontakty 1 w prosty sposob porozumiewac si¢ pisemnie w jezyku hiszpanskim
Z jego innymi uzytkownikami, na przyktad przy uzyciu e-maili, mediow spotecznosciowych,
mobilnych komunikatorow takich jak WhatsApp lub Facebook Messenger czy krotkiego listu, badz

notatki.

Zanim uczen zacznie samodzielnie formulowaé wypowiedzi pisemne w jezyku hiszpanskim,
podstawg ksztattowania umiejetnosci ich tworzenia jest poznawanie, utrwalanie i doskonalenie
srodkow jezykowych, jakie beda uczniowi niezbedne przy pisaniu, czyli ¢wiczenie stownictwa,
gramatyki, ortografii i interpunkcji. Bez znajomosci podstawowych srodkow jezykowych uczen nie

bedzie w stanie stworzy¢ zadnego, nawet najprostszego funkcjonalnego tekstu pisemnego.
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Kolejnym krokiem w ksztaltowaniu sprawno$ci pisania w jezyku hiszpanskim moze by¢
wykonywanie przez ucznia na lekcji oraz w domu ¢wiczen przygotowujacych go do tworzenia
wypowiedzi pisemnej. Celem takich ¢wiczen jest zgromadzenie skojarzen do danego tematu oraz
aktywizowanie i rozwini¢cie zasobu stownictwa ucznia w postaci pojedynczych stow 1 prostych
wyrazen, ktorych uczen bedzie potrzebowat przy pisaniu. Narzedzia przydatne w osiggnigciu tego
celu to na przykltad: mapy mysli, chmury wyrazowe, asocjogramy, burza moézgdw, pisemne
tworzenie listy stowek odnoszacych si¢ do podanego tematu, podpisywanie pojedynczym slowem
lub prostym zdaniem ilustracji badz zdje¢. Inng formg tego typu ¢éwiczen jest reprodukcja, czyli
przepisywanie przez ucznia prostych wyrazen lub zdan, identycznych ze wzorem, w ktorych uczen
wiernie kopiuje podane zwroty, nie zmieniajac w nich ani tresci, ani formy. Oprdocz pojedynczych
wyrazen lub zdan, uczen moze takze odtwarza¢ pisemnie fragmenty danego tekstu, bardzo

zblizonego do tego, ktéry bedzie na dalszych etapach tworzyl samodzielnie.

Dalszym etapem jest praktykowanie ¢wiczen budujacych, ukierunkowanych na tworzenie
prostych zdan na wskazany temat wedlug schematu oraz na doskonalenie danej konstrukcji
leksykalnej lub gramatycznej. Przyktadami takich ¢wiczen sa m.in.: rekonstrukcje zdan na
podstawie podanego wzoru, w ktorych uczen zmienia tylko tre$¢ lub tylko forme, tworzenie
spojnego tekstu z podanych w losowej kolejnosci pojedynczych zdan, porzadkowanie kolejnosci
podawania informacji w tekscie, wypetnianie luk w zdaniach pasujgcymi tacznikami 1 spojnikami,
dobieranie do siebie potdwek zdan tak, zeby tworzyly logiczng calo$¢ i zapisywanie ich w zeszycie,

taczenie potowek zdan, uzywajac do tego odpowiedniego spdjnika.

Nastgpna faze tworza C¢wiczenia odnoszace si¢ do konstruowania prostej wypowiedzi
pisemnej wedlug danego schematu i do ¢wiczenia struktury danej formy tekstu pisanego juz nie
tylko na plaszczyznie pojedynczego zdania, ale catego tekstu. Na tym etapie uczniowie komponujg
swoja wypowiedZ pisemng na bazie podanych zwrotow 1 wyrazen lub na przyklad podanych
punktow okreslajacych kolejno§¢ podawania informacji w tekscie. Kolejng forma doskonalaca
umiejetnosci tworzenia wlasnego, krotkiego tekstu na tym etapie moze by¢ uzupetianie dymkow
z wypowiedziami bohaterow komiksu lub pisemne opowiedzenie danej historii na podstawie
wskazanych, utozonych w kolejnosci ilustracji historyjki obrazkowej. Innym przyktadem bodzca
inicjujacego tworzenie przez ucznia krotkiej wypowiedzi pisemnej, oprocz historyjek obrazkowych,
mogg by¢ na przyktad teksty pisane (jak krotkie opowiadanie, opis, dialog, wpis na blogu, e-mail)
lub teksty audytywne (na przyktad wywiady lub krotkie historie).
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Ostatnim etapem jest osiggnig¢cie przez ucznia umiej¢tnosci samodzielnego, swobodnego
tworzenia wypowiedzi pisemnej z wykorzystaniem dotychczas zdobytych wiedzy, umiejetnosci

I technik, ktore uczen poznat i doskonalit podczas wezesniejszych etapow omawianeg0 procesu.

Jako formy wypowiedzi pisemnej, ktore uczen na koniec nauki na III etapie edukacyjnym
powinien by¢ w stanie tworzy¢, Podstawa programowa wymienia jako przyklady: notatke,
ogloszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos$¢, SMS, kartke pocztowa, e-mail, historyjke, wpis na
blogu. Po czterech latach nauki jezyka hiszpanskiego w liceum lub pigciu w technikum, uczen,
wedtug zatozen Podstawy programowej, powinien takze potrafi¢ zareagowa¢ pisemnie w formie
prostego tekstu pisanego, w formach takich jak na przyktad wiadomos¢, SMS, krotki list prywatny,

e-mail, wpis na czacie lub forum.

Ponizej przedstawiono przyktady zadan zawartych w serii podrgcznikow ;7Todo listo!, ktore

ksztattuja w uczniach umiejetnos$¢ tworzenia tekstow pisanych:

Creamos un blog

o Crea un blog sobre un tema que te interesa ———

= en una de las plataformas gratuitas. ’\
Escribe al menos dos publicaciones »

@ en espanol y anade fotos.

Zatoz blog na interesujacy cie temat na jednej
z darmowych platform. Zamiesc co najmniej
dwa woisy w jezyku hiszpanskim | dodaj zdjecia.

Haced en clase una lista de vuestros blogs
i con sus direcciones. Elige los blogs mas
" interesantes de tus companeros y comenta
@ tres publicaciones.

Zrobcie w klasie liste swoich blogow wraz

z adresami. Wybierz interesujace cie blogi
swoich kolezanek/kolegow i skomentuj

trzy wybrane wpisy.

Trabajad en grupos. Imaginad que sois estudiantes

ﬁ@ de una de las escuelas presentadas en los textos.

= Cread vuestro horario y presentadlo en clase.
Pracujde w grupach. Wyobrazcie sobie, ze jestescie uczniami
jednej ze szkdt przedstawionych w tekscie. Opracuijcie swoj ptan
lekdji | przedstawdie go w klasie.

Imagina que puedes participar en las clases de una

de las escuelas presentadas en los textos. Escribe

una publicacion en tu blog describiendo un dia

en la escuela elegida, tus experiencias e impresiones.
Whobraz sobie, ze masz mozliwosc uczestniczenia w zajeciach
w jednej ze szkot przedstawionych w tekscie. Napisz wpis

na blogu opisujacy dzien spedzony w wybranej szkole, swoje

& doswiadczenia | wrazenia.
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5. Ksztaltowanie poszczegolnych kompetencji jezykowych oraz postaw
spolecznych

Podstawa rozwoju i1 doskonalenia u ucznia omowionych w podrozdziale 4. sprawnosci
jezykowych (stuchania ze zrozumieniem, mowienia, czytania ze zrozumieniem oraz pisania) jest
znajomos$¢ podsystemoéw jezykowych: stownictwa, struktur gramatycznych, fonetyki i ortografii.
Stopniowe opanowywanie tych $rodkow jezykowych na coraz wyzszych poziomach
zaawansowania, ich ¢wiczenie 1 utrwalanie oczywiscie nie jest celem samym w sobie,
a narzedziem, stuzacym uczniowi do praktycznego komunikowania si¢ w jezyku hiszpanskim
w formie pisemnej i ustnej oraz do rozumienia i aktywnego przetwarzania tekstow czytanych

i audytywnych.

5.1. Nauczanie slownictwa

Kluczowg role w procesie ksztalcenia jezykowego petni rozwijanie u ucznia kompetencji
leksykalnej (znajomos$ci slownictwa). Tak istotne znaczenie tego S$rodka jezykowego wynika
z faktu, ze zdolno$¢ efektywnego przekazu informacji i porozumienia si¢ z drugim czlowiekiem
w jezyku obcym jest najsilniej uzalezniona wtasnie od stopnia opanowania zasobu leksykalnego,
ktérym dysponuje osoba uczaca si¢ danego jezyka. Juz za pomocg pojedynczych stow mozliwe jest
nawigzanie kontaktu z rozmoweca i interakcja z nim (ustna lub pisemna) w jezyku obcym. W swoim
poradniku dotyczacym metodyki nauczania jezykow obcych, Hanna Komorowska wskazuje'®, ze to
wlasnie niewystarczajacy zasOb stownictwa stanowi najczescie] glowne zrodlo zaklocen

w komunikaciji.

W procesie przyswajania przez ucznia nowych stowek nie liczy si¢ tylko ich liczba, ale
przede wszystkim jako$¢ ich opanowania. Nie wystarczy samo wyuczenie si¢ na pamigé listy
pojedynczych, wyizolowanych z kontekstu stoéw z danego zakresu tematycznego, bardzo istotna jest
tez znajomos$¢ znaczenia danego wyrazu, jego uzycia w roznych kontekstach oraz znajomos$¢

struktur gramatycznych, ktore lacza si¢ z uzyciem danego stowa. Lukasz Kopacz w swoim artykule

16 Komorowska, H. (2005) Metodyka nauczania jezykéw obcych. Warszawa: Fraszka Edukacyijna, str.151
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dotyczacym nauczania stownictwa w jezyku obcym zauwazal’: , Znaczenie powinno zajmowaé
szczegolne miejsce W procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego, co w sposob niezwykle trafny
obrazuje Wierzbicka (1996:3)!8. Uczenie sie jezyka bez odniesienia do znaczenia poréwnuje
wspomniana autorka do uczenia sie znakow drogowych pod kgtem ich wiasciwosci fizycznych
(ile wazq, jakim rodzajem farby zostaty pomalowane itd.) lub do analizowania struktury oka bez

odniesienia si¢ do widzenia”.

Rozwijanie 1 doskonalenie w uczniach kompetencji leksykalnej przebiega najczgsciej

trzyetapowo i obejmuje:

1. etap wprowadzenia nowych jednostek leksykalnych: jego celem jest zaprezentowanie
uczniom nowego slownictwa. Bardzo istotnym jest, aby nauczyciel dokonat prezentacji nowych
stow nie jako listy pojedynczych, niepowigzanych ze soba i wyizolowanych z kontekstu
zdaniowego wyrazow, ale zeby przedstawil nowe dla uczniow jednostki leksykalne w konkretnym
uzyciu, w otoczeniu innych stéw w kontekscie zdaniowym. Moga do tego stuzy¢ petne zdania lub
ich fragmenty, tak zwane chunks (ang. kawatki), czyli segmenty zdan wyrazajace konkretne
znaczenie lub funkcje, takie jak na przyktad: ;Te gusta...? lub jAlguna vez has...? Nauka nowych
stow w zdaniach lub we fragmentach zdan sprawia, ze uczen zapami¢tuje je szybciej 1 skuteczniej,
wie bowiem, jak je zastosowa¢ w praktyce i jak zbudowa¢ z nich frazg. Uczac sie¢ wigc W ten
Sposob, uczen tworzy w swojej wyobrazni 1 pamigci swoistg mape mysli, ktoéra obejmuje nie tylko
nowe stowa, ale tez ich otoczenie 1 kontekst uzycia. Nowe stowa bowiem najlepiej zapamigtywane

s przez mozg whasnie poprzez skojarzenia, nie zas§ w sposob linearny i mechaniczny.

Waznym aspektem prezentowania na lekcji nowego stownictwa w kontekscie zdaniowym
jest warunek, aby podane przez nauczyciela zdanie zawierajace nowy wyraz bylo proste i sktadato
si¢ ze slow oraz konstrukcji gramatycznych juz uczniowi znanych. Taka przykladowa fraza
powinna mie¢ prostg strukture i nowe stowo powinno stanowi¢ w niej jedyny element, ktorego
uczen jeszcze nie zna i nie rozumie. Dla utatwienia zrozumienia i zapamigtania nowej jednostki
leksykalnej, prezentowane przez nauczyciela zdanie moze wystepowac razem z ilustracjg, zdjeciem,

przedmiotem, gestem, mimikg lub innym, prostym zdaniem zawierajagcym synonim nowego stowa.

17 Kopacz, L., O przekazywaniu znaczenia i nauczaniu stownictwa na lekcji jezyka obcego, w: Jezyki obce w szkole, nr
2016/4, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2016, s. 91

18 QOdniesienie do: Wierzbicka, A. (1996) Semantics: Primes and Universals. Oxford: Oxford University Press, str. 3
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2. etap utrwalania nowych jednostek leksykalnych: celem tej fazy jest kontrola przez
nauczyciela wlasciwej percepcji nowo nauczonych przez uczniow stow oraz ich utrwalanie.
Dziataniem nakierowanym na kontrolg¢ wtasciwej wymowy i rozumienia przez ucznidéw znaczenia
danego wyrazu mogg by¢ aktywnosci takie jak: ¢wiczenia na powtarzanie po nauczycielu
poprawnej artykulacji nowego slowa, glosne czytanie przez uczniow zdan z nowym stowem,
samodzielne tworzenie przez mtodziez zdan z uzyciem nowo poznanych wyrazow, zadawanie przez
nauczyciela pytan zamknietych i otwartych, ktorych odpowiedz bgdzie wymagata zastosowania
przez ucznia nowej jednostki leksykalnej, nauka rymowanek. W celu utrwalania nowego
stownictwa mozna natomiast stosowa¢ ¢wiczenia oparte na sprawnosciach receptywnych (stuchaniu
i czytaniu ze zrozumieniem tekstow, w ktorych pojawiaja si¢ nowe stowka), aktywnosci
przedstawiajace podane stowa z wykorzystaniem roznych zmystéw 1 ruchu (na przyktad
kalambury), ¢wiczenia polegajace na tworzeniu przez ucznidéw samodzielnie wykonanych
stowniczkow obrazkowych lub stosowanie na lekcji gier jezykowych typu memory, domino czy
Dobble. Doskonale przy utrwalaniu nowego stownictwa sprawdzaja si¢ rowniez fiszki (zwlaszcza te
samodzielnie stworzone przez ucznidow) zawierajace definicje slow, przyktadowe zdania z ich

uzyciem lub obrazki.

3. etap powtarzania i utrwalania uprzednio opanowanego stownictwa: to etap zorientowany
na odtwarzanie z zasobOw pamigci ucznia materiatu leksykalnego juz przez niego poznanego
i cykliczne powtarzanie go. Istota trwalo$ci zapamig¢tywania przyswojonego juz przez ucznia
stownictwa jest systematyczne wracanie do niego, powtarzanie i ¢wiczenie go. Najlepsze efekty
W procesie nauczania Stownictwa przynosi nieustanne odwolywanie si¢ do tresci leksykalnych
opanowanych juz wczesniej przez uczniéw i systematyczne praktykowanie ich, nie za$ ograniczenie
si¢ przez nauczyciela wylacznie do wprowadzenia nowego materialu 1 poprzestanie na
jednokrotnym utrwaleniu go. Czeste powtarzanie stownictwa juz przez uczniow przyswojonego
bedzie owocowato efektywniejszym zapamigtaniem go, wigksza naturalnoscia jezykowa
W ponownym uzyciu go oraz fatwoscig przywolania z pamieci danego stowa lub wyrazenia wtedy,
kiedy bedzie ono uczniowi potrzebne. Przyktadem dobrej praktyki, ktorg nauczyciel moze w tym
celu stosowaé, jest ponowne uzycie na lekcjach tekstow pisanych lub audytywnych, ktore
uczniowie juz znaja i ktore juz z nauczycielem wcze$niej omawiali. Takie znajome juz uczniom
teksty, dotyczace zrozumiatego dla mtodziezy obszaru leksykalnego, mozna wykorzysta¢ jako
punkty wyjscia na przyktad przy ¢wiczeniu wymowy lub przy doskonaleniu umiejetnosci mowienia

lub pisania, powtarzajac jednocze$nie poznane wczesniej stownictwo z danego tekstu.
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Inne techniki i ¢wiczenia stuzace nauczaniu stownictwa i doskonaleniu kompetencji

leksykalnej ucznia, ktére nauczyciel i uczen moga stosowa¢ w procesie dydaktycznym jezyka

hiszpanskiego to na przyktad:

dopasowywanie polskich znaczen stéw do ich hiszpanskich odpowiednikow
przyporzadkowywanie obrazka do jego znaczenia

nagrywanie przez uczniéw filmikow dotyczacych danego tematu (na przyktad moja codzienne

rutyna, czy wskazywanie drogi)

tworzenie tematycznych chmur wyrazowych

odgrywanie scenek rodzajowych z uzyciem konkretnego stownictwa tematycznego
samodzielne tworzenie przez ucznia fiszek

korzystanie z zagadek leksykalnych (na przyktad famiglowek, rebusow, krzyzowek,

wykreslanek)
samodzielne tworzenie przez ucznia stowniczkow tematycznych
grupowanie stow na zasadzie synoniméw i antonimow

stosowanie ¢wiczenia typu memory circle (jeden z uczniow moéwi krotkie zdanie, na przyktad
Me gusta bailar. Kolejny uczen rozbudowuje je o dodane przez siebie stowo i powtarza catosc,
na przyktad Me gusta bailar y comer. Kolejni uczniowie robig to samo powtarzajac to, co

zostalo juz powiedziane)

uktadanie przez ucznia prostych rymowanek, czy piosenek wedtug podanego wzoru
tworzenie przez ucznia plakatow z mapami mysli oscylujacymi wokot danego tematu
ogladanie filmikéw lub fragmentdw seriali z hiszpanskimi napisami

¢wiczenia typu znajdz intruza (szukanie wyrazu niepasujacego do pozostatych)
uzupekianie tekstow piosenek

uzupehnianie dymkéw w komiksach prostymi zdaniami lub pojedynczymi stowami
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e korzystanie ze stownikdw monolingwalnych i bilingwalnych
e przygotowywanie przez uczniow projektow zadaniowych i prezentacji multimedialnych
e uzupetnianie luk w zdaniach stowami z ramki

e naklejanie przez ucznia w domu karteczek typu post it z na przedmioty codziennego uzytku (na

przyktad rzeczy na biurku, meble, ubrania, jedzenie) z hiszpanskim nazwami tych przedmiotow
e porzadkowanie zdan z rozsypanki pojedynczych stow
e ilustrowanie prostych idioméw
e zestawy leksykalne
e tworzenie krotkiego tekstu z uzyciem podanych wczesniej kilku losowo wybranych stowek
e przestawienie przez ucznia jezyka w jego telefonie komérkowym z polskiego na hiszpanski

e przestawienie przez ucznia jezyka w uzywanych przez niego mediach spoteczno$ciowych

Z polskiego na hiszpanski

e stosowanie przez ucznia techniki inkorporacji (tworzenie historii na dowolny temat w jezyku
polskim, wplatajac w nig hiszpanskie stdéwka, ktorych uczen chce si¢ nauczy¢. W ten sposob
uczen zapamigtuje kontekst uzycia tych stow i1 kojarzy je pdzniej ze stworzong przez siebie

historig)

Ponizej przyktad zastosowania w serii podrgcznikow ;Todo listo! kreatywnego ¢wiczenia
rozwijajacego zasob stownictwa ucznia, polegajacego na bardzo bliskiej wspodtczesnej mtodziezy

aktywnoS$ci wymyslania i1 tworzenia hashtagow:
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Encuentra y marca el intruso en cada serie. Después, inventa y escribe las etiquetas para

las siguientes fotos.
W obu ramkach znajdz i zaznacz stowo, ktére nie pasuje do pozostatych. Nastepnie wyrmyst | G/46
i zapisz hashtagi do ponizszych zdjec.

#ModeloDiferente  #ModaQueNoDiscrimina #NuevosAmigos #EsBuenoSerDiferente

#guapas #viajes #ChicasAltas #LosFamosos

#JonKortajarena

Inne przyktady ¢wiczen ksztattujacych kompetencje leksykalng ucznia z serii podrgcznikow
jTodo listo!.

Trabajad en parejas. Una persona elige

oy un escritorio y la otra le hace preguntas
sobre los objetos que hay en el mismo para
adivinar de qué imagen se trata. Después,
cambiad de papel.
Pracuijcie w parach. Jedna osoba wybiera biurko.
a druga zadaje jej pytania o znajdujace sie na
nim przedmioty. zeby odgadnac, ktdre to zdjecie.
Nastepnie zamiencie sie rolami.

' ¢En tu mesa hay unas gafas?)

" .
Si, hay. / No, no hay. )

!
.

HAY - znajduje/znajduja sie,
istnieje/istnieja
un bolso — unos bolsos

¢ una libreta —> unas libretas :
—> str. 24
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e Somos diferentes

o Traduce las expresiones al polaco. Después, escribe sus antonimos en espafiol.
Przettumacz podane wyrazenia na jezyk polski. Nastepnie zapisz po hiszpansku wyrazenia e

0 Znaczeniu przeciwstawnym

]
H

los ojos oscuros

1
H

el pelo corto

]
H

alto

]
H

gordo

o Busca ocho nombres de caracteristicas del aspecto fisico. E
o
",

Ddszukaj oslem wyrazow okreslajacych wyglad. >
eamnrﬁ'noef \{k

e | W
I\ A ®lorizadop®

\'xaﬂguapa &0
° “lpelgcasta®

oR 1. 3, 5. 7
2. 4 6. 8.

5.2. Nauczanie gramatyki

W poprzednim podrozdziale wspomniane zostalo, ze kluczowg rolg w procesie ksztatcenia
jezykowego pelni rozwijanie u ucznia kompetencji leksykalnej. Nie nalezy zapomina¢ jednak
otym, ze innym, niezbednym do skutecznej komunikacji $rodkiem jezykowym jest wlasnie
gramatyka. Znajomo$¢ struktur gramatycznych w ujeciu wspoélczesnej metodyki nauczania ma
przede wszystkim sluzy¢ uczniowi jako narzedzie do efektywnej komunikacji z innym
uzytkownikiem danego jezyka obcego, nie za$ by¢ celem samym w sobie (tak, jak zakladata to na
przyktad tradycyjna metoda gramatyczno-ttumaczeniowa, wedlug ktorej nauczany byt migdzy

innymi jezyk tacinski).

Nowe zagadnienia gramatyczne mogg by¢ wprowadzane i omawiane przez nauczyciela
W oparciu o dwie podstawowe metody: dedukcyjng i indukcyjna. Sposob dedukcyjny polega na
zaprezentowaniu przez nauczyciela danej struktury na przyktadzie zdania z jej uzyciem, nastgpnie
za$ na omoéwieniu jej znaczenia, funkcji komunikacyjnej oraz budowy, a takze na sformutowaniu
I podaniu uczniom gotowej reguly gramatycznej, ktorg mtodziez zapisuje w zeszycie. Metoda
indukcyjna natomiast nastawiona jest na aktywne wlaczenie ucznia w proces formulowania danej
zasady gramatycznej — na bazie podanych przez nauczyciela lub w podreczniku kilku przyktadow

uzycia omawianej konstrukcji, uczniowie analizujg przedstawione im zdania, sami wyciagaja
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wnioski dotyczace funkcjonowania danego zagadnienia gramatycznego i finalnie formutuja regute

(czesto w sposdb uproszczony).

Wybdr stosowanej na danej lekcji metody wprowadzania materiatu gramatycznego powinien
by¢ powigzany ze stopniem trudnosci prezentowanych uczniom zagadnien. Przy prostszych i mniej
skomplikowanych tematach nauczyciel zdecydowanie powinien postawi¢ na stosowanie przez
uczniéw indukcji. Rozwija to ich myslenie logiczne i1 przyczynowo-skutkowe, aktywizuje ich, daje
Im poczucie sprawczos$Ci Oraz w istotny sposob przyczynia si¢ do ksztaltowania w uczniach
samodzielnos$ci 1 autonomii dziatania. Pozytywnie wplywa takze na samopoczucie ucznidow i na ich
poczucie wiasnej wartosci — mtodzi ludzie widzac, ze nie sg tylko biernymi odbiorcami procesu
dydaktycznego, ale jego czynnymi tworcami, czujg si¢ z siebie dumni i zmotywowani do dalszej
nauki. Inng, niewatpliwa zaleta metody indukcyjnej jest fakt, ze w przypadku pracy na lekcji ta
droga, sformutowana przez uczniéw reguta gramatyczna utrwala si¢ w ich pamigci dtugotrwatej na
dtuzej, bowiem do jej zdefiniowania uczniowie doszli samodzielnie, wktadajac w ten proces wigcej

wysitku intelektualnego niz ma to miejsce wowczas, kiedy gotowg regule podaje nauczyciel.

Metoda dedukcyjna natomiast powinna by¢ stosowana przy omawianiu tematéw bardziej
ztozonych i skomplikowanych gramatycznie, Kiedy trudniejsze jest odczytanie danego zagadnienia
z kontekstu. Wspotczesna metodyka nauczania zaleca jednak, aby dominujagcym sposobem pracy na

lekcji jezyka obcego byto korzystanie z metody indukcyjne;.

Doskonalenie znajomosci nowo poznanej struktury gramatycznej przebiega najczesciej

trzyetapowo i obejmuje:

1. ¢wiczenia mocno sterowane, zorientowane na utrwalenie znaczenia i poprawnej formy
danego zagadnienia gramatycznego. Dysponujagc wszystkimi elementami nowej struktury
gramatycznej, uczniowie wykonujg ¢wiczenia polegajace na przyklad na wypelianiu tabel
Z odmiang przez osoby danego czasownika, uzupehianiu zdan podanymi stowami, taczeniu czgsci
zdan tworzac pelng fraze, rozwigzywaniu krzyzowek, gdzie hastami sg poszczegodlne formy
odmiany przez osoby danego czasownika, uktadaniu prostych zdan z ¢wiczong konstrukcja

gramatyczng wedlug wzoru czy rozwigzywaniu testow wielokrotnego wyboru.

2. ¢wiczenia lekko sterowane, nastawione na zwigkszenie samodzielnosci ucznia podczas
wykonywanego zadania. Przyktadowe typy takich ¢wiczen to m.in.: dokanczanie przez ucznia

podanych fragmentéw zdan w sposob dowolny, transformacje jezykowe, czyli formutowanie

76



podanego zdania w inny sposob, z uzyciem ¢wiczonej struktury gramatycznej czy uzupetnianie

podanych fraz wybranymi samodzielnie przez ucznia elementami.

3. ¢éwiczenia ukierunkowane na wykorzystanie nowo poznanego materialu gramatycznego
w okreslonym kontek$cie sytuacyjnym. Istotg tych ¢wiczen jest uzycie przez ucznia nowej struktury
gramatycznej w praktyce, w realnym konteks$cie komunikacyjnym. Uczen wykonujacy ¢wiczenia
na tym etapie nie jest ograniczony forma i trescig wypowiedzi tak, jak na dwodch poprzednich
etapach. Aktywno$ciami pomagajacymi uczniowi zrealizowac ten cel sg na przyktad: tworzenie
filmikow z uzyciem nowego zagadnienia gramatycznego, tworzenie krotkich opowiadan lub
komiksow, formutowanie wypowiedzi pisemnych (takich jak wpis na blogu, wiadomos$¢ na
komunikatorze mobilnym, e-mail, post w mediach spotecznosciowych), uzywajac danej struktury

gramatycznej czy tworzenie scenek rodzajowych.

Inne techniki i éwiczenia stuzace nauczaniu gramatyki i jej funkcji komunikacyjnych, ktore

nauczyciel i uczen moga stosowacé w procesie dydaktycznym jezyka hiszpanskiego to na przyktad:
e uzupetnianie zdan czasownikami w odpowiedniej formie gramatycznej
e wyszukiwanie i poprawianie btgdow gramatycznych w danych zdaniach
e wybor wlasciwej konstrukcji gramatycznej w oparciu o ilustracj¢ lub zdjecie
e ukladanie zdan z rozsypanek wyrazowych
e przyporzadkowywanie danych czasownikéw do odpowiadajacych im wzorow koniugacji
e grupowanie czasownikoéw nieregularnych czasu terazniejszego wedlug typu nieregularnos$ci

e tworzenie wypowiedzi ustnych z uzyciem danej konstrukcji gramatycznej na podstawie zdjecia

lub obrazka

e grajezykowa ,.Znajdz kogos kto...” (zadaniem uczniow jest podejscie do innej osoby w klasie,
sformulowanie pytanie na zadany temat i zapisania odpowiedzi udzielonej przez

kolegg/kolezanke)
e (¢wiczenia z wykorzystaniem technik gramatykalizacji

e transformacje jezykowe
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e zabawa w wywiad z celebryta (uczniowie wcielajg si¢ w dziennikarzy i1 zadajg pytania osobie,
ktora odgrywa role celebryty; celebryta udziela odpowiedzi w pierwszej osobie, a jej/jego

rzecznik prasowy powtarza t¢ odpowiedz w trzeciej osobie)
e stosowanie plansz, wykresow, tabelek, osi czasowych
e graw gluchy telefon z uzyciem nowo poznanej struktury gramatyczne;j

e prowadzenie notatek z gramatyki z zastosowaniem koloréw (na przyktad przy zaznaczaniu
roznych koncoéwek koniugacji czasownika), podkreslen, samoprzylepnych, kolorowych

karteczek indeksujacych

e tworzenie przez ucznia funkcjonalnej dekoracji do sali lekcyjnej w postaci na przyktad tabelek
ze wzorami koniugacji czasownika w danym czasie lub z zaimkami dopelnienia blizszego

I dalszego wraz z przyktadowym ich uzyciem w zdaniach

e wykorzystywanie puzzli gramatycznych (¢wiczenie z luka, w ktérym kazdy z ucznidéw ma inng

czes¢ informacji potrzebnych do wykonania zadania)

Niniejszy program nauczania oraz struktura serii podrgcznikow ;Todo listo! sugeruja
stosowanie w nauczaniu gramatyki zasady wprowadzania w pierwszej kolejnosci bazowych,
prostszych zagadnien, a na kolejnych etapach nauki odwolywanie si¢ do wcze$niej nabytych juz
przez ucznia wiedzy 1 umiejetnosci oraz do sukcesywnego rozszerzania znajomos$ci struktur
gramatycznych 1 ich funkcji komunikacyjnych, az do zaznajomienia ucznia na ostatnim etapie nauki

z zagadnieniami bardziej skomplikowanymi, zgodnie z zasadg spiralnosci tresci ksztatcenia.

Rekomendowana przez niniejszy program nauczania oraz przez seri¢ podrgcznikéw ;Todo
listo! kolejno$§¢ wprowadzania przyktadowych tresci gramatycznych na lekcjach jezyka
hiszpanskiego przez catly III etap edukacyjny to: po pierwsze koniugacja czasownikéw regularnych
w czasie Presente, nastepnie koniugacja czasownikoOw nieregularnych tego czasu, pozniej
opierajacy si¢ na odmianie czasownikow nieregularnych czasu terazniejszego tryb rozkazujacy
twierdzacy Imperativo afirmativo, nastepnie opierajagcy si¢ na wczesniej omowionych juz tresciach
tryb rozkazujacy przeczacy Imperativo negativo i, jako ostatnie zagadnienie, bazujacy na formach

koniugacji trybu rozkazujacego przeczacego tryb taczacy Presente de Subjuntivo.

Wprowadzane w takiej kolejnosci podane zagadnienia gramatyczne sg dobrym przyktadem

spiralnego podejscia do ksztalcenia, poniewaz wymagaja od ucznia systematycznego wracania do

78



zagadnien, ktore uczen juz opanowat i umiejetnosci, ktore wczesniej nabyt, za kazdym razem

jednak rozbudowujac t¢ wiedze¢ i umieje¢tnosci o nowe elementy.

Ponizej przedstawiono przyktady ¢wiczen z serii podrecznikow ; Todo listo! ksztattujacych

U ucznia znajomos$¢ 1 uzycie gramatycznych srodkow jezykowych:

Uzupetnij zdania czasownikiem estar we wtasciwych formach i przyporzadkuj odpowiedzi do pytan.
@ Zapisz rozwiazanie w zeszycie.

1. ¢Dande ... (estar) las Cuevas de Bellamar?

o]

.-« (estar, nosotros) bien, ¢y vosotros?

2. ¢0OmMo ... (estar, ta)? b. .« (estar) en laisla de Cuba:
3. ¢Dande ... (estar) Maria? C. .« (estar, yo) muy bien, ¢y ti?
4, ¢Como ... (estar) Javier y tu? d. .. (estar, ella) en la biblioteca.
o Zagraicig w Parach_ I{aidafv | mi tabla / ) i} nosotros | Juan Yo Carla | vosotras tu
iy zvas rysuje w zeszycie dwie '3 tabla de mi companero | | yPabla |
tabelki wedtug podanego | abrir la ventana l
wzoru. W jednej zaznacza estar bien @1 y Pablo bailan salsa? j
litera X" 10 pol. Nastepnie  bailar salsa .
w parach zadajecie sobie | comer mucho (f \
pytania, probujac odgadnac, | estudiar espafiol ¢Escribes un correo?
gdzie druga osoba z pary correr en el parque _
stileyia® swnle i _escribir un correo (electronico)

@ Completa las descripciones de estas personas famosas hispanohablantes
con los siguientes verbos conjugados. Después, identifica en cada descripcion
un error, marcalo y corrigelo. Puedes buscar la informacion en Internet.
Uzupetnij opisy stawnych postad hiszpaniskojezycznych podanymi czasownikami we wiasciwych formach.
Nastepnie znajdz btad w kazdym opisie, zaznacz go | popraw. Mozesz skorzystad z internetu,

En I T

1. Es Rafa Nadaly espariol. un bailarin muy
conocido en Espafia y en todo el mundo. moareno y bastante alto.
el pelo corto v liso. los ojos oscuros.
informacion incorrecta: —2
2 Shakira, rubia, con el pelo largo.
los ojos claros. una cantante colombiana, de Barranguilla.
infarmacion incorrecta: —>
3. Pedro Almodavar. un director de cine espanol.
un poco gordito, el pelo largo.
Casi siempre gafas de sol.
informacion incorrecta: —>
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5.3.  Nauczanie fonetyki

Prawidtowa wymowa i akcentowanie odgrywaja znaczaca role¢ w komunikacji ustnej
W jezyku hiszpanskim, tak w zakresie produkcji jezykowej, jak i rozumienia. Elzbieta Gajewska
w swoim artykule dotyczacym nauczania wymowy na lekcjach jezyka obcego stwierdza®®: ,Musimy
pamietac, ze wymowa jest tym elementem kompetencji jezykowej ucznia, ktory ujawnia sie za
kazdym razem, gdy tylko zabiera on glos, i w istotny sposob wplywa na ogolny obraz jego biegtosci
Jjezvkowej. Nalezy tez mie¢ na wzgledzie, ze utrwalone w toku nieraz wieloletniej nauki bledy
artykulacyjne sq trudne do wykorzenienia, dlatego najlepiej nie dopusci¢ do ich powstania juz na

poczqgtkowych etapach ksztatcenia™.

W przypadku nauczania j¢zyka hiszpanskiego rozwijanie kompetencji fonologicznej
uczniéw i ksztattowanie ich prawidlowych nawykoéw artykulacyjnych od samego poczatku nauki
jest szczegolnie istotne, bowiem bardzo wiele stow lub zwrotow w tym jezyku zmienia swoje
znaczenie w zaleznosci od sposobu, w jaki jest wypowiedziane i/lub zaakcentowane oraz zapisane.
Jako przyktady stow, ktorych sens zalezy od ich wymowy poda¢ mozna: término (akcentowane na
pierwsza sylabe) — termin versus termino (akcentowane na drugg sylabe) — koncze versus terminé
(akcentowane na ostatnig sylab¢) — skonczyl/skonczyta lub critico (akcentowane na pierwsza
sylabe) — krytyk, krytyczny versus critico (akcentowane na drugg sylabe) — krytykuje versus critico
(akcentowane na ostatnig sylabg) — skrytykowal/a. Inne przyklady to zestawienia par
rzeczownikow, ktorych znaczenie zalezy od sposobu ich zapisu i wymowy: papa (akcentowane na
pierwsza sylabg) — papiez, ziemniak versus papd (akcentowane na drugg sylabe) — tata lub carne
(akcentowane na pierwszg sylabe) — migso versus carné (akcentowane na druga sylabg) — prawo
jazdy, legitymacja. Nieprawidlowa wymowa moze wigc znacznie znieksztatci¢c komunikacje

i doprowadzi¢ do nieporozumien w rozmowie w jezyku hiszpanskim.

Na poczatku nauki, warto zwroci¢ uczniom uwage na prawidlowa wymowe powszechnie
znanych hiszpanskich stow, ktore Polacy najczeéciej wymawiaja niepoprawnie, czyli np. adios
(wymawiane btednie jako ,,adijos”), muchas gracias (wymawiane btednie jako ,,muczas gracias”),

tortilla (wymawiane btednie jako ,tortilla”), czy paella (wymawiane btednie jako ,,paella”).

1% Gajewska, E., Gdy podrecznik zawodzi. Rady dla nauczycieli dbajacych o wymowe swoich uczniow, w: Jezyki obce

w szkole, nr 2017/2, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2017, s. 50
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Na Il etapie edukacyjnym prawidtowa wymowa i akcentowanie uczniow beda szczegolnie
wazne przy wprowadzaniu niektérych czaséw gramatycznych, w zwiagzku z bardzo istotng korelacja
miedzy sposobem akcentowania (w mowie i pismie) form czasownikow w tych czasach, a ich
znaczeniem. | tak na przyktad przy okazji wprowadzania na lekcji czasu Pretérito Indefinido bardzo
wazne jest, aby od samego poczatku omawiania tego tematu ¢wiczy¢ z uczniami prawidlowg
wymowe czasownikow w tym czasie i uwrazliwia¢ ich na fakt, ze poszczegolne sposoby wymowy
I zapisu graficznego form osobowych w czasownikach zakonczonych na —ar warunkujg zmiang
znaczenia nie tylko danej formy osobowej (pierwsza lub trzecia osoba liczby pojedynczej), ale tez
zmian¢ czasu gramatycznego (Presente lub Pretérito Indefinido), na przyktad bailo (akcentowane

na pierwsza sylabg¢) — tancze versus bailo (akcentowane na drugg sylabe) — zatanczylt/a.

Podobnie nauczyciel powinien zadba¢ o ¢wiczenie z uczniami prawidtowe] wymowy
(i zapisu) form czasownikowych od samego poczatku przy wprowadzaniu czasu Futuro Imperfecto.
Tu takze poszczegodlne sposoby artykulacji i zapisania danych form osobowych czasownikoéw
zakonczonych na —ar zmieniaja w istotny sposob ich znaczenie, na przyktad cantara (akcentowane
na drugg sylabg) — forma pierwszej i trzeciej osoby liczby pojedynczej trybu Imperfecto de
Subjuntivo versus cantara (akcentowane na ostatnig sylabe) — zaspiewa, forma trzeciej osoby liczby

pojedynczej czasu Futuro Imperfecto.

Takze przy wprowadzaniu i omawianiu czasu Pretérito Imperfecto nalezy zwrdci¢ uczniom
uwage na prawidtowg wymowe form osobowych czasownikow zakonczonych na —er oraz —ir
W tym czasie, bowiem tu réwniez uczniowie czg¢sto popetniaja btedy artykulacyjne, skutkujace
zupelng zmiang znaczenia danego stowa, na przyktad tenia (akcentowane na ostatnig sylabg) —
mialem/am, mial/a versus tenia (akcentowane na pierwszg sylabg) — tasiemiec lub habia
(akcentowane na ostatnig sylabg) — forma pierwszej i trzeciej osoby liczby pojedynczej czasownika
haber w czasie Pretérito Imperfecto versus habia (akcentowane na pierwsza sylabe) — habia, rodzaj

ptaka.

Rozwijanie kompetencji fonologicznej ucznidéw 1 zaszczepianie w nich prawidlowych
nawykow artykulacyjnych jest wigc w przypadku jezyka hiszpanskiego niezwykle istotne
I W bezposredni sposob wptywa na stopien zrozumienia mowigcego ucznia przez jego rozmowce,

niezaleznie od kompetencji leksykalnych czy gramatycznych ucznia.

Najczestszg przyczyng popetniania przez mtodziez btedow w artykulacji 1 akcentowaniu

jezyka hiszpanskiego jest pelne zdominowanie ich sposobu wymowy wlasciwosciami fonetycznymi
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jezyka ojczystego. W jezyku polskim akcent pada z zasady na przedostatnig sylabe stowa (poza
wyjatkami i stowami jednosylabowymi), uczen naturalnie wigc i automatycznie przektada t¢ zasade
na jezyk hiszpanski, popetniajac przy tym w trakcie mowienia (na przyktad przy okazji stosowania
oméwionych juz form czasownikowych czasu Pretérito Indefinido) powazne bledy jezykowe

I zmieniajgc (czasem kompletnie) sens swojej wypowiedzi.

To samo dotyczy wymowy poszczegdlnych glosek, ktore uczniowie czesto wymawiaja
zgodnie z wlasciwosciami fonetycznymi jezyka polskiego, na przyktad stowo 0jo czesto czytane
btednie przez uczniow jako ,,0j0”, co zmienia znaczenie tego wyrazu z ,,0ko” na ,,dziura” (hiszp.
hoyo) lub wyrazenie me llamo (nazywam si¢) czytane btednie przez wielu uczniow jako ,,me lamo”,
co po hiszpansku znaczy ,lize si¢”. Inny btad fonetyczny, bardzo powszechny wsrod polskich
ucznidéw, to wymowa hiszpanskich wyrazow zawierajacych ,.c” oraz ,,z” jako polskie realizacje
fonetyczne tych liter. Zdarza si¢ rowniez, ze uczniowie probujac poprawnie wyartykutowaé dzwigk
[6] w hiszpanskich stowach zawierajacych ,.c¢” lub ,,z” wymawiaja go w sposob najbardziej

zblizony do systemu fonetyki jezyka polskiego, a wiec jako realizacje fonetyczng litery ,,f.

Kluczowym elementem w ksztatceniu i doskonaleniu kompetencji fonologicznej uczniéw
jest czestotliwos$é powtdrzen — im czgdciej uczen bedzie styszat poprawng realizacj¢ fonetyczng
danego dzwigku w jezyku hiszpanskim i1 im czgéciej sam ja powtorzy, a takze uzyje w swojej
wypowiedzi, tym szybciej si¢ jej nauczy, bardziej trwale jg przyswoi 1 zapami¢ta, a pdzniej, juz bez

pomocy lub obecnosci nauczyciela — samodzielnie prawidtowo jg zastosuje.

Aby osiagna¢ ten cel, nauczyciel i uczen moga korzysta¢ w trakcie procesu edukacyjnego

Z nastgpujacych metod:

e (¢wiczenia na imitacj¢ (powtarzanie grupowo, w parach lub pojedynczo glosek, stow lub

zdan po nauczycielu lub lektorze na nagraniu audio)
e stuchanie hiszpanskojezycznych piosenek
e zabawa w klasie w karaoke

e (¢wiczenia na rozrOznianie 1 rozpoznawanie dzwigkow w jezyku hiszpanskim poprzez

uzupetianie danych stow z lukami poszczegdlnymi, ustyszanymi przez ucznia literami

e ogladanie hiszpanskojezycznych filmikow, filméw 1 seriali (z napisami w jezyku

hiszpanskim)
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¢wiczenia na podkreslanie (pisemnie) sylab akcentowanych w danych stowach na nagraniu

odstuchiwanym przez ucznia lub w stowach odczytywanych przez nauczyciela

¢wiczenia na podkreslanie (pisemnie) stow lub zdan, ktéore padaja na nagraniu

odstuchiwanym przez ucznia lub w tekscie odczytywanym przez nauczyciela
nauka na pami¢¢ krotkich wierszykow, wyliczanek i rymowanek
czeste czytanie na glos przez ucznia tamancoéw jezykowych

¢wiczenia z uzyciem tak zwanych par minimalnych (czyli stow majacych inne znaczenia,

a ro6znigcych si¢ w wymowie tylko jedng gloska)

transkrybowanie tekstow odczytywanych przez nauczyciela lub odstluchiwanych z nagrania

audio

ogladanie przez ucznia w domu filmikow edukacyjnych w serwisie YouTube,
objasniajacych jak prawidlowo wymawiaé¢ poszczegdlne dzwieki 1 stowa w jezyku

hiszpanskim

dobieranie w pary stow zawierajacych ten sam dzwigk
dobieranie par homofonéw (stow o takiej samej wymowie)
gra w domino fonetyczne

¢wiczenia typu znajdz intruza (stowo, ktore zawiera odmienng gloske od tych tworzacych

pozostate wyrazy)

¢wiczenia polegajace na wypisaniu przez ucznia przyktadéw znanych mu stow, ktore

zawieraja dzwigki podane przez nauczyciela
zabawa w gluchy telefon

¢wiczenia na sluchanie danego tekstu (z nagrania audio lub odczytywanego przez

nauczyciela) i jednoczesne $ledzenie wzrokiem jego transkrypcji

¢wiczenia na czytanie przez uczniow stow lub dzwigkow z ruchow ust nauczyciela
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e (¢wiczenie aktywujace trzy zmysly — wzrokowy, sluchowy i kinestetyczny: uczen po raz
pierwszy odstuchuje nagranie krotkiego tekstu audytywnego, nie patrzac na jego
transkrypcje, skupia si¢ jedynie na dzwigkach, na melodii j¢zyka i na sposobie wymowy.
Nastepnie uczen odstuchuje ponownie ten sam tekst, tym razem podazajac wzrokiem za
jego transkrypcja 1 wskazujgc sobie palcem poszczegdlne, wymawiane stowa. Trzecim
krokiem jest sluchanie nagrania i czytanie jego transkrypcji przy jednoczesnym czytaniu
tego tekstu w myslach. Nastgpnie uczen ponownie stucha nagrania, czytajac jego
transkrypcje, ale tym razem czyta zapis odstuchiwanego tekstu szeptem. W kolejnej fazie
uczen powtarza te same czynnoSci z tg roznicg, ze nie czyta juz szeptem, ale na glos.

Ostatnim krokiem jest przeczytanie transkrypcji tekstu na gtos, bez odtwarzania nagrania.

Jak juz zostalo wspomniane wczesniej, jednym z najwazniejszych zadan nauczyciela
w odniesieniu do ksztatcenia kompetencji fonologicznej mtodziezy, jest jak najczgstsza ekspozycja
uczniow na kontakt z zywym, autentycznym jezykiem hiszpanskim 1 stwarzanie uczniom jak
najczestszych okazji do praktycznego wykorzystywania go w naturalnych sytuacjach
komunikacyjnych. Do osiagnigcia tego celu bardzo przydatne jest odstuchiwanie nagran audio Iub

ogladanie krotkich filmikow, w ktérych lektorami sg rodzimi uzytkownicy jezyka hiszpanskiego.

Wielu nauczycieli moze mie¢ dylemat dotyczacy normy jezykowej, wedtug ktorej powinni
ksztaltowa¢ wymowe uczniow — hiszpanski jest przeciez jezykiem urzedowym w dwudziestu jeden
krajach na az czterech kontynentach, a moéwionym w sumie w stu trzydziestu pigciu krajach lub
terytoriach. W samej Hiszpanii funkcjonuje uzytkowo kilka dialektow. W sposob naturalny
fonetyka kazdego z tych wariantow regionalnych bedzie si¢ r6zni¢ (czasem niewiele, a czasem
W sposob bardzo znaczacy). Ktora z norm jezykowych najlepiej stosowa¢ w nauczaniu? Z pomoca
w odnalezieniu odpowiedzi na to pytanie przychodzi nam Podstawa programowa, ktora w spisie
wymagan ogodlnych stwierdza, ze jednym z celow ksztalcenia na III etapie edukacyjnym jest
rozumienie przez ucznia wypowiedzi, okreslane jako umiej¢tnos¢ rozumienia prostych wypowiedzi
ustnych artykulowanych wyraznie, w standardowej odmianie jezyka. W przypadku jezyka
hiszpanskiego nauczanego w Europie jego standardowym wariantem (tak zwany espariol estandar)

jest norma jezykowa stosowana przez mieszkancow potnocno-centralnej cze$ci Hiszpanii.

Jesli chodzi o wprowadzanie w proces nauczania na III etapie edukacyjnym roéznych

regionalnych wariantow wymowy jezyka hiszpanskiego, niniejszy program nauczania rekomenduje,
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by odbywalo si¢ to dopiero na ostatnim, najbardziej zaawansowanym poziomie. Uczniom duzo
tatwiej jest najpierw opanowaé¢ dobrze w mowie i piSmie jedna, standardowa norme¢ jezykowa,
a dopiero po osiagnieciu tego etapu, rozszerza¢ swoja znajomo$¢ jezyka hiszpanskiego o inne
warianty wymowy. To rozwigzanie jest tez duzo bardziej praktyczne dla nauczyciela — moze si¢ on
bowiem skupi¢ na systematycznym, czestym ¢wiczeniu z uczniami fonetyki na przyktadzie jednego
wariantu wymowy, nie muszac co chwila wprowadza¢ nowych elementéw fonetycznych
charakterystycznych dla pozostatych norm regionalnych (co dodatkowo mogloby wprowadzaé

chaos, zagubienie 1 dezorientacj¢ w dotychczas zdobytych wiedzy i umiejetnosciach ucznia).

Nauczanie réznorodnych wariantow wymowy jezyka hiszpanskiego w calym procesie
nauczania jest oczywiscie wazne i niezbedne, jednak wedlug niniejszego programu nauczania nie
nalezy tego robi¢ zbyt wczesnie, to znaczy zanim uczen nie osiggnie biegtosci i zadawalajacego
stopnia poprawnos$ci w tworzeniu i percepcji mowy w standardowej odmianie j¢zyka

hiszpanskiego.

Ponizej przedstawiono przyktady ¢wiczen z serii podrecznikow ;Todo listo! ksztaltujacych

kompetencj¢ fonetyczna:

Escucha y compara la ortografia con la pronunciacion. Despues, busca en el diccionario las palabras
que no entiendes y relacionalas con los pictogramas correspondientes.

Postuchaj nagrania i porownaj pisownie podanych wyrazow z ich wymowa, Nastepnie sprawdz w stowniku
znaczenie stow, ktorych nie rozumiesz, i przyporzadkuj je do odpowiednich piktogramow.

—> a casa —
C+ B . C.Ebra c+> o cobra 1 m =) % 0.
i cine \ &

> u cucaracha ’}

ch — chocolate, chico

ol D

o
J
|
" ' N
[}
o5
{15
=h
Lt

& weoerifi — a elegante
E*I:' geog g+ 0 goma

| glasol > u guante 7 2
3 R, . FEN | . %
. % o 6 9. o 12. r o,
Il — paella, tortilla . ‘:’ ‘ﬁg @ﬁg =
S e —— e — s

o Postuchaj podanych wyrazow | powtorz je. Nastepnie zapisz w zeszycie tylko te, ktore zawieraja gloske fg/.

9 ﬁ-@ gimnasio Garcia luan  Guatemala  cigiefa  gordita
Miguel le=us Gerardo linguista hijo Euia

o Uzupelnij wyrazy literami g, gu lub gi, przetiumacz je i zapisz w zeszycie. Nastepnie postuchaj nagrania
G5 :@p i sprawdz rozwigzanie.

-

l. seracias 2. weapo 3.Urnueeay & pinsaing 5oewitarra 6. swordo
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5.4. Nauczanie ortografii

Sprawnoscia jezykowa, ktéra czesto bywa pomijana lub bagatelizowana przez nauczycieli
jezyka hiszpanskiego, jest ortografia. Niestety, zdarza si¢, ze nauczyciele minimalizuja wage
umiejetnosci poprawnego zapisu stow przez ucznia, nadajac wiekszg role na przykiad znajomosci
stownictwa lub gramatyki. Niniejszy program nauczania nie rekomenduje takiego podejscia
I zacheca nauczycieli do czgstej pracy z uczniami nad ksztalceniem ich kompetencji
ortograficznych oraz do uwrazliwiania uczniéw na to, jak znaczacg role odgrywa w nauce jezyka

hiszpanskiego ta sprawno$¢ jezykowa.

Podobnie jak w przypadku fonetyki, bardzo wiele stow lub zwrotow w jezyku hiszpanskim
zmienia swoje znaczenie w zaleznosci od sposobu, w jaki jest zapisane. Roéznica jednej
niewlasciwie zapisanej litery, a nawet brak postawienia akcentu graficznego w danym stowie tam,
gdzie powinien si¢ on znajdowaé lub postawienie go w innym, nieprawidtowym miejscu, bardzo
czesto skutkuje zupelng zmiang sensu danego slowa lub catego zdania. W konsekwencji moze
prowadzi¢ to do powaznych zaktdcen komunikacyjnych migdzy autorem danego tekstu uzytkowego
(na przyktad e-maila, wiadomosci SMS, listu, Kkartki pocztowej, wpisu na blogu lub posta
w mediach spoteczno$ciowych), a odbiorcg tego tekstu. Znajomo$¢ zasad regulujacych sposob
zapisu stow w jezyku hiszpanskim jest wigc dla ucznia bardzo wazng umiejetnoscia, od ktorej moze
zaleze¢ efektywno$¢ jego procesu komunikacji z inng osoba lub osobami postugujacymi si¢

jezykiem hiszpanskim.

Juz na jednej z pierwszych lekcji, na ktorej nauczyciel bedzie wprowadzat zwroty
grzecznos$ciowe i pytania 0 samopoczucie, uczen zetknie si¢ na przyktad ze zwrotem Jcomo estds?.
Pominigcie w zapisie obu wyrazow tworzacych to pytanie akcentow graficznych sprawi, ze
kompletnie znieksztalci ono swoj sens i zmieni si¢ on z ,,jak si¢ masz?” na ,,mam zjes$¢ te?”. Takich
przyktadow jest w jezyku hiszpanskim bardzo duzo, wiele z nich obejmuje stowa bardzo
podstawowe, poznawane przez ucznia na pierwszych etapach edukacji, na przyktad: 7 (ty) versus
tu (twoj/twoja), si (tak) versus si (jesli), te (ciebie) versus z¢ (herbata), mds (wigcej) versus mas (ale)

lub el (rodzajnik okreslony rodzaju meskiego liczby pojedynczej) versus é/ (on).

Zmian¢ znaczenia sensu stowa w jezyku hiszpanskim czesto powoduje nie tylko brak
akcentu graficznego w jego zapisie, ale rowniez btad ortograficzny polegajacy na uzyciu

niewlasciwej litery/liter, np. tuvo (miat) versus tubo (rura), hola (czes¢) versus ola (fala), hasta (do,
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az) versus asta (maszt, r6g), vaya (niech idzie) versus valla (ogrodzenie, billboard), cien (sto)

versus sien (skron).

Dodatkowo, polski uczen, zwlaszcza w pierwszych tygodniach/miesigcach nauki, moze
mie¢ tendencje do bilgednego zapisywania stow, ktore ustyszy, wedlug realizacji graficznej
dzwigkéw w jezyku polskim, nie hiszpanskim. Taki niepoprawny ortograficznie zapis czgsto
réwniez skutkuje zmiang znaczenia zapisywanego przez ucznia stowa, na przyklad: mayo (maj)
versus majo (potocznie: mity, fajny), hace (robi) versus ase (niech piecze, niech grilluje), vienes

(przychodzisz) versus bienes (dobra, towary).

Tym bardziej jawi si¢ wigc jako bardzo istotne zwracanie uwagi uczniéw na to, jak waznym
elementem nauki jezyka hiszpanskiego jest ortografia, juz od poczatkowej fazy procesu
dydaktycznego, od pierwszych lekcji. Im wcze$niej uczen zdobedzie t¢ wiedze, tym szybciej
nabedzie wlasciwe nawyki ortograficzne i tym bardziej naturalne i automatyczne bedzie dla niego
ich stosowanie w praktyce, w zapisie. Natomiast uczniowi, ktory nie jest przez nauczyciela
przyzwyczajany i zachgcany do stosowania poprawnej formy zapisu, bardzo trudno pozby¢ si¢

p6zniej tego szkodliwego nawyku niezwracania uwagi na ortografig.

Bywa, Ze uczniowie kontynuujacy nauke po II etapie edukacyjnym przychodza do szkoty
ponadpodstawowej z przeswiadczeniem, ze forma zapisu stowa (zwlaszcza stosowanie akcentow
graficznych) nie jest jakos szczegolnie wazna i ze btgdny sposdb zapisu nie wptywa w szczegdlny
sposOb na rozumienie danego wyrazu. Dzieje si¢ tak dlatego, ze wielu nauczycieli na II etapie
edukacyjnym nie uwrazliwia uczniow na kwesti¢ ortografii i nie poprawia bledow w zapisie
popetnianych przez uczniéw, nie uwzglednia ich tez przy ocenianiu prac pisemnych.
Prawdopodobng przyczyng takiej postawy niektérych nauczycieli szkot podstawowych jest
przeswiadczenie, ze ortografia jest tym najmniej istotnym $rodkiem jezykowym 1 zZe nie warto
poswigcac na jej nauke duzo czasu, ani tez korygowac btedoéw ortograficznych uczniéw (zwlaszcza
w zakresie stosowania akcentow graficznych). Uczniowie przyzwyczajaja si¢ wigc do pewnej
niedbatosci w tej kwestii oraz do braku precyzji w zapisie poszczegdlnych wyrazow. Uczac sie
nowych stowek, miodziez czgsto pomija obecnos¢ akcentdw graficznych, traktujac je jako jakis
opcjonalny, nieistotny Iub wrecz dekoracyjny element zapisu stowa, ktoéry w ich przeswiadczeniu
nie wplywa przeciez na sens danego wyrazu, czy zdania, wszystko wigc jedno, czy akcenty

graficzne zostang w zapisie danego wyrazu zastosowane, czy nie.
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Jest to oczywiscie przeswiadczenie btedne 1 tym wicksze jest zdziwienie wielu uczniow,
kiedy okazuje si¢, ze na egzaminie maturalnym, aby odpowiedz w zadaniu otwartym uznana zostata
za poprawng, wymagana jest pelna poprawno$¢ gramatyczna i ortograficzna wpisywanych
wyrazoéw. Oznacza to, ze stowo poprawnie przez ucznia dobrane, ale niepoprawnie zapisane (czyli
na przyktad niezawierajace akcentu graficznego w miejscu, gdzie powinien si¢ on znajdowac), jest
oceniane na 0 punktow. Ta sama zasada dotyczy tworzenia W maturalnych zadaniach otwartych
catych wyrazen lub zdan — nawet, jesli beda one poprawne z gramatycznego i leksykalnego punktu
widzenia, ale zawiera¢ bg¢da cho¢by najmniejszy btad ortograficzny — dane zdanie nie bedzie
zaliczone jako prawidlowa odpowiedzZ i uczen nie otrzyma za nie punktu. Zadaniem nauczyciela
jest wiec, od jak najwczesniejszych etapdw nauki, uSwiadomienie uczniom, ze popetniany w jezyku
hiszpanskim btad formy zapisu slowa, jesli zmienia jego znaczenia (a jest to czesty przypadek),
przestaje klasyfikowac si¢ jedynie jako btad ortograficzny, a zaczyna by¢ liczony rowniez jako btad

jezykowy oraz blad w spdjnosci.

Zachete do tego, aby w trakcie procesu nauki jezyka obcego ksztalci¢ w uczniach dbatos¢
0 forme¢ zapisu i poprawno$¢ ortograficzng, znajdziemy rowniez w komentarzu do Podstawy
programowe;j z jezyka obcego nowozytnego. Dr Marcin Smolik, jeden z autoréw tego dokumentu,
stwierdza w nim?: , Skutecznego porozumiewania sie w jezyku obcym nie nalezy traktowaé jako
., przekazywania komunikatu w jakiejkolwiek formie”, tozsamego z przyzwoleniem na brak dbatosci

o styl, precyzje i poprawnosc przekazu”.

Ponizej przedstawiono przyklad ¢wiczenia z serii podrgcznikow ;Todo listo! ksztattujacego

kompetencje ortograficzne:

Uzupetnij wyrazy literami jlub g, przettumacz je i zapisz w zeszycie. Nastepnie postuchaj nagrania
@ @ i sprawdz rozwiazanie.

1 wesuego 2. wwimnasio 3. weardin 4. wwapon 5. wairasol 6. e ulio
o Przyjrzyj sie zdjeciom i przyporzadkuj do nich podpisy. ep
= [ Fiate!
la jirafa gigante Jak zatem
= : .Smieja sie”
el hijo genial Hiszpanie?

la gente joven

2 podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem Szkola ponadpodstawowa: liceum ogdlnoksztatcace,
technikum oraz branzowa szkota I i II stopnia, Jgzyk obcy nowozytny, 2018, str. 100
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5.5. Ksztaltowanie postaw spolecznych i wartosci

Jak zostalo to juz uprzednio doktadniej omoéwione w rozdziale dotyczacym celow
ksztalcenia, lekcje jezyka obcego w naturalny sposob beda realizowaty nie tylko cele dydaktyczne,
nastawione na rozwoj biegtosci jezykowej, ale rowniez cele wychowawcze, nakierowane na rozwoj

personalny i spoteczny ucznia.

Tresci zawarte w Kursie ; Todo listo! nakierowane sg na spetnienie tych zatozen i na edukacjg
licealisty lub ucznia technikum nie tylko pod katem rozwoju jezykowego, ale tez, niejako przy

okazji, pod katem ksztattowania w uczniach wartosci i postaw spotecznych.

Ponizej przedstawionych zostato kilka przyktadow realizacji tej koncepcji na kartkach serii

podrecznikow ; Todo listo!:

1. ukazywanie réznorodnosci wsrod ludzi i jej afirmacja — na zdjgciach w podrecznikach
zaobserwowa¢ mozemy peten wachlarz rozmaito$ci przedstawianych na fotografiach osob
reprezentujacych rozne etnicznosci, rozny wiek, rozny wyglad, rézne stopnie (nie)pelnosprawnosci
fizycznej i intelektualnej itd. Mtodzi ludzie, uczac si¢ jezyka hiszpanskiego i uzywajac podrgcznika,
zauwazajg przy okazji, ze $wiat wokot nich jest roznorodny i ze ta roznorodnos$¢ jest wazng i pickna
wartoscia, budujaca nasze spoteczefistwo. Swiadomo$é ucznia w tym temacie rozwija si¢ rowniez,
kiedy czyta on na przyktad zawarty w podrgczniku tekst dotyczacy obchodéw Dnia Szacunku dla

Roéznorodnosci Kulturowej 1 Etnicznej w Ameryce Potudniowe;.
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Przyktady uzycia w podreczniku zdje¢ ukazujacych roznorodnos¢ wsrod ludzi:

SRS

Esie curioso mundo Sates Unidadg]
\

¥ ¢
3

Moda que no discrimina

En los ultimos anos observamos que la diversidad [lega

a la moda. Muchas marcas famosas invitan a sus campanas
a personas de diferentes nacionalidades, tallas, edades,
orientaciones sexuales y a gente con discapacidades.

Estos y estas modelos aparecen en revistas internacionales
vy participan en los eventos de moda mas importantes.

Marian Avila

La historia de una modelo espariola con sindrome de Down
inspira a muchas personas, Marian trabaja con marcas famosas
como Levi's o Talisha White y ya tiene muchos éxitos en las
pasarelas (modelo en la Semana de la Moda de Nueva York).

Es una chica inteligente, simpatica, elegante y muy guapa.

Es bajita para ser modelo, tiene 1,61 metros de altura, sin
embargo, esta segura de si misma y siempre lucha por sus
suefios. Su lema es: "Yo puedo v puedo”.

-

e

Mavidn Ayilq

Al
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Mira las fotos. Completa las frases con las palabras del recuadro.
E] Przyjrzyj sie zdjeciom. Nastepnie uzupetnij zdania wyrazami z ramki.

gafas claros pelirroja liso delgado rubia bigote
moreno tatuajes  guapa largo alto

o

Tiene el pelo «ee V wee. ES wee Vtiene oee.

Es «.s V tiene los 0jos see . ES wes Y fsen. ES wee Yy MUY wes.

0 Lee otra vez el fragmento del articulo Una agencia de modelos atipicos
de la pagina 50 del Libro del Alumno. Identifica a este hombre y describelo.

Después, busca en Internet otrofa modelo atipico/a y describelo/a tambien. | B.C/

Przeczytaj ponawnie fragment artykutu Una agencia de modelos atipicos ze strony 50 50

w podreczniku. Zidentyfikuj mezczyzne ze zdjecia i opisz go. Nastepnie wyszukaj w internecie
inna nietypowa modelke / innego nietypowego modela i takze ja/go opisz.

Nombre y apellido: Nombre vy apellido:

¢Como es? ¢<Como es?
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2. wspieranie ucznia w budowaniu pozytywnego obrazu siebie samego — seria podrgcznikow
jTodo listo! prezentuje wiele ¢wiczen, ktore ksztaltujac u ucznia wiedz¢ 1 umiejetnosci z zakresu
jezyka hiszpanskiego, jednoczesnie sktaniaja mtodego cztowieka do autorefleksji i pomagaja mu

w odkrywaniu swoich pozytywnych stron czy cech.

Jako przyktad takiego ¢wiczenia mozna podac zadanie polegajace na odkryciu przez ucznia
swojego stylu uczenia si¢ i swojego dominujgcego typu inteligencji poprzez wypelnienie testu na
blogu. Niezaleznie od wyniku testu, uczen otrzymuje pozytywna informacje zwrotna, podkreslajaca
zalety jego indywidualnych predyspozycji w procesie uczenia si¢. Przeczytanie o tym, Ze jest si¢
osobg inteligentng 1 wyjatkowa moze przyczyni¢ si¢ do wzrostu samooceny ucznia oraz do tego, ze
bedzie on lepiej sam 0 sobie myslat, zwlaszcza w przypadku, jesli jest to uczen majacy trudnosci

W nauce i niepostrzegajacy siebie jako inteligentnego.

Inny przyktad ¢wiczenia zachecajacego ucznia do budowania pozytywnego obrazu siebie
samego to zadanie polegajace na stworzeniu w jezyku hiszpanskim wedlug wzoru kilku zdan

odpowiadajacych na pytanie: ,,Co lubisz we wlasnym wygladzie?”.

3. ksztattowanie W Uczniu wrazliwosci na pigkno przyrody i $wiadomosci ekologicznej —
seria podrecznikow ;Todo listo! zawiera wiele fotografii ukazujacych piekno, réznorodnosé
i unikalno$¢ przyrody w krajach hiszpanskojezycznych, rozwijajac wiedz¢ ucznia o $wiecie
I Zwracajac jego uwagge na to, jak wazne jest, zeby tak wyjatkowe miejsca przetrwaty i jak najdtuzej
zachowatly dobry stan rownowagi srodowiska naturalnego. W podreczniku znajdziemy takze teksty
podnoszace swiadomos$¢ ekologiczng ucznia i edukujace go w zakresie organizacji bronigcych praw

cztowieka i praw zwierzat. Przyktadowe fotografie znajdujace si¢ w podreczniku:
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Escucha los dialogos. Relaciona las fotos
@ @ con los paises correspondientes. Escribe

la respuesta en tu cuaderno.

Postuchaj dialogow. Przyporzadkuj zdjecia

poszczegolnych miejsc do krajow, w ktorych

sie znajduja. Zapisz odpowiedz w zeszycie.

Argentinay Brasil  Chile  México (x2)
Pert y Bolivia Costa Rica

. Chichén Itza
Desierto de Atacama [ Volcan Arenal ‘
B — — -

B
ay

Riviera Maya

4. uwrazliwianie ucznia na wybrane zagadnienia spoteczne i pobudzanie go do refleksji na
ten temat — wiele ¢wiczen zaprezentowanych w serii podrecznikéw ;7odo listo! zwraca uwage
mtodziezy na niektore aspekty zycia, wazne z punktu widzenia spotecznego. Uczen, wykonujac te
zadania, nie tylko ¢wiczy jezyk hiszpanski, ale tez konfrontuje si¢ ze zjawiskami spotecznymi,
0 ktérych na co dzien zapewne duzo nie mysli. Cwiczenia te zachecajg uczniéw do przemyslenia
pewnych tematow, glebszego zastanowienia si¢ nad nimi, wyrobienia sobie o nich opinii. Przyktady
niektorych z nich to: wolontariat, problemy spoteczne wspotczesnego $wiata, akcje spoteczne,
prawa czlowieka. Innym przyktadem realizacji przez seri¢ podrecznikow ;Todo listo! koncepcji
ksztattowania w uczniach wartos$ci i postaw spolecznych jest wykonanie ¢wiczenia polegajacego na
refleksji na temat $wiata wspolczesnej mody 1 na odpowiedZ w jezyku hiszpanskim na pytanie:
,Czy uwazasz, ze S$wiat mody w wigkszym stopniu promuje stereotypy czy roOwnosé

I r6znorodno$¢?” oraz na uzasadnieniu swojej opinii.

V. Ocenianie osiggniec i postepow ucznia

Waznym 1 nieodlgcznym elementem procesu dydaktycznego jest ocenianie osiggniec¢
I postepow uczniow. Wedlug Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r.

w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych
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(Dz.U. 2019 poz. 373)%%: | Ocenianie biezqce z zaje¢ edukacyjnych ma na celu monitorowanie
pracy ucznia oraz przekazywanie uczniowi informacji o jego osiggnigciach edukacyjnych
pomagajqgcych w uczeniu sig, poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze, co i jak wymaga poprawy
oraz jak powinien dalej si¢ uczy¢.” Ocenianie w szkole pelni wigc przede wszystkim funkcje

informacyjng, diagnostyczna, ksztaltujaca ucznia oraz motywujacg go.

Ogolne zasady i kryteria oceniania, jakie obowigzuja w danej szkole, okresla Statut szkoty,
natomiast cele szczegotowe opisuja Przedmiotowe Zasady Oceniania z poszczegdlnych zajeé
edukacyjnych. Aby proces oceniania ucznia moglt przebiega¢ wiasciwie, uczen musi wiedzie¢ czego
si¢ od niego wymaga, za jakie formy pracy i aktywnosci oraz wedlug jakich kryteriow bedzie
oceniany. Obrazowo rzecz ujmujac — aby odnie$¢ sukces w jakie$ grze, nalezy najpierw poznac jej
reguty. Niezbednym elementem rozpoczynajacym proces dydaktyczny jest wigc przedstawienie
uczniom zasad zawartych w PZO 1 oméwienie ich na poczatku kazdego roku szkolnego. Nauczyciel
powinien réwniez przekazaé te informacje rodzicom, na przyktad wysylajac im tekst PZO przez

dziennik elektroniczny.

Przedmiotowe Zasady Oceniania sg bardzo waznym, szkolnym dokumentem, ktoérego tres¢
Z nauczanego przez siebie przedmiotu nauczyciel powinien zna¢ bardzo dobrze. W dotyczacych
procesu oceniania ucznia sytuacjach niejasnych to wilasnie PZO bedzie tym dokumentem, ktory
nalezy przeanalizowa¢ w pierwszej kolejnosci, aby znalez¢ odpowiedZ na nurtujgce ucznia lub

nauczyciela pytanie lub watpliwos¢ 1 do ktorego tresci mozna si¢ odwotac.

Kluczowa w procesie efektywnego procesu dydaktycznego jest nie tylko bardzo dobra
znajomos¢ tresci PZO, ale przede wszystkim ich przestrzeganie przez nauczyciela. Oczywistym
jest, ze do stosowania si¢ do zasad okreslonych w Przedmiotowym Systemie Oceniania
zobligowani sg nie tylko uczniowie, ale w rownym stopniu nauczyciele. Uczniowie, ktorzy widza,
ze ich nauczyciel postgpuje zgodnie z przyjetymi regutami, postrzegaja proces oceniania ich
osiagni¢¢ jako sprawiedliwy 1 rzetelny. Zapewnia im to tez poczucie bezpieczenstwa i pomaga

dobrze czu¢ si¢ w szkole.

Niedopuszczalne sg sytuacje, kiedy nauczyciel postepuje w sprzecznosci z przyjetym PZO,

na przyktad nie akceptujac mozliwosci zgloszenia przez ucznia nieprzygotowania do lekcji

2L Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania

promowania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. 2019 poz. 373) str. 3
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w przypadku, kiedy uczen jest do tego uprawniony. Czasami zdarza si¢ rowniez, ze nauczyciele nie
zapowiadaja sprawdziandéw z wigkszej partii materiatu lub przeprowadzajg sprawdzian ze swojego

przedmiotu, mimo ze tygodniowy limit prac klasowych zostat w danej klasie przekroczony.

Aby proces oceniania dziatal sprawnie, byt efektywny i funkcjonalny, tak uczniowie, jak

I nauczyciele muszg dobrze zna¢ jego reguly i kryteria oraz przestrzegac ich.

1. Typy oceniania

Istnieje wiele roznych modeli procesu oceniania, ktére funkcjonuja w réznych krajach na
$wiecie, a hawet W poszczegolnych regionach w obrebie tego samego kraju. W polskich szkotach
najczesciej spotykanym typem jest tradycyjne ocenianie sumujace, czyli klasyczna forma
przedstawienia uczniowi stanu jego wiedzy i umiejgtnosci w postaci stopnia w skali od 1 do 6. Taki
model oceniania zaklada Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r.
W sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych
(Dz.U. 2019 poz. 373), ktore ustala, ze od IV klasy szkoty podstawowej, wystawia si¢ oceny
klasyfikacyjne na koniec roku szkolnego i na zakonczenie edukacji wedlug szesciostopniowej skali,
gdzie 6 jest stopniem celujacym, 5 — bardzo dobrym, 4 — dobrym, 3 — dostatecznym, 2 —
dopuszczajacym i 1 — niedostatecznym, przy czym pozytywne oceny klasyfikacyjne to te od 2 do 6,
natomiast negatywna oceng klasyfikacyjna jest 1. Rozporzadzenie nie precyzuje typu wystawianych
uczniowi ocen biezacych i $rodrocznych, okresla to Statut kazdej szkoly. Wiekszos¢ polskich
placowek edukacyjnych postuguje si¢ jednak w ocenianiu biezgcym 1 §rédrocznym tymi samymi
stopniami, ktore sg wskazane w przytoczonym akcie prawnym, z dodatkowa mozliwoscig uzycia

plusa lub minusa przy ocenie.

1.1. Ocenianie ksztaltujgce

Innym modelem oceniania jest zyskujace popularnos¢ w Polsce w ostatnich 20 latach,
powszechnie stosowane na przyktad w Wielkiej Brytanii, ocenianie ksztattujgce. Gtownym celem
tej idei jest pomoc uczniowi w jego procesie edukacyjnym i w jego rozwoju personalnym. Sam akt

oceniania jest istotny, ale nie pelni w procesie dydaktycznym kluczowej roli.
Ocenianie ksztaltujace opiera si¢ na pieciu zalozeniach:

1. okreslanie celow uczenia si¢ 1 kryteriow sukcesu jezykiem zrozumiatym dla uczniow —

wedtug tej strategii, nauczyciel powinien zaczyna¢ kazda lekcje od sformutowania i podania

95



uczniom celow danych zaje¢ edukacyjnych, czyli zalozonych wiedzy i umiejetnosci, ktore
uczniowie podczas tej lekcji beda nabywac. Nalezy przy tym pamigtac, ze temat lekcji nie jest
rownoznaczny z celami lekcji. Tematem lekcji moze by¢ na przyktad ,,Odmiana czasownikow
regularnych w czasie Pretérito Indefinido”, podczas gdy cele takiej lekcji (podawane zawsze
z perspektywy ucznia) okresli na przyktad sformutowanie: ,poznam sposoby tworzenia form
osobowych czasownikoéw regularnych w czasie przesztym Pretérito Indefinido”. W trakcie trwania
zaje¢ nauczyciel powinien na biezaco monitorowaé, czy zatozone cele zaje¢ s3 przez ucznidw

rozumiane i osiggane.

Na poczatku lekcji nauczyciel powinien rowniez sformutowac i poda¢ uczniom Kryteria
sukcesu definiujace to, po czym mozna poznac, ze cel danej lekcji zostat osiagniety. Przykltadowym
kryterium sukcesu bedzie wigc stwierdzenie: ,,potrafic moéwi¢ o wybranych, zakonczonych
czynnosciach w czasie przesztym”. Tak jak cele lekcji, kryteria sukcesu podaje si¢ zawsze
z perspektywy ucznia, w pierwszej osobie. Pelnig one tez wazng role informacyjna — okreslaja
uczniom, jaka wiedza i umiej¢tnosci beda podstawg pracy klasowej lub kartkéwki i konkretnie

wskazuja, co musi umie¢ uczen, aby uzyskac¢ dobra oceng.

2. ciagly dialog miedzy nauczycielem a uczniami — celem jest systematyczne uzyskiwanie
przez nauczyciela informacji, czy i w jaki sposob uczniowie si¢ ucza. Pytania przez niego zadawane
maja za zadanie od$wiezenie wiedzy ucznidOw oraz systematyczne wracanie do umiejetnosci, jakie
mtodziez juz nabyta. Pytania formutowane przez nauczyciela powinny takze pobudza¢ ciekawos$¢
ucznidéw danym tematem lekcji, zachgca¢ ich do analizowania i mys$lenia oraz motywowac

mlodziez do poszukiwania odpowiedzi na dang kwestig.

3. udzielanie efektywnych i konstruktywnych informacji zwrotnych — celem tej strategii jest
przekazanie uczniowi takiej informacji o jego procesie edukacyjnym, ktora bedzie sprzyjata
widocznemu postgpowi ucznia w nauce. Konstruktywna informacja zwrotna powinna wigc:
wskaza¢ 1 doceni¢ dobrze wykonane elementy pracy ucznia, wskaza¢ ktore elementy wymagaja
poprawy lub ponownego prze¢wiczenia ich, wskazaé, jak uczen moze dane zadanie poprawi¢ oraz

wskaza¢ dalszy kierunek pracy ucznia.

4. umozliwianie uczniom wzajemnego korzystania ze swoich wiedzy i umiej¢tnosci — ta
strategia, oparta na zatozeniu, Ze uczenie si¢ jest procesem spotecznym, zaklada dzielenie si¢ przez
ucznia wiedzg z kolegami 1 kolezankami z tej samej grupy/klasy oraz uczenie si¢ od nich. Bardzo

czestymi formami pracy na lekcji sa wigc: wykonywanie zadan lub projektow w parach lub
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w grupach, stosowanie oceny kolezenskiej (na podstawie ustalonych wczesniej kryteriow uczniowie
Wzajemnie oceniaja swoje prace i daja sobie nawzajem informacj¢ zwrotng na ich temat), pomoc

kolezefnska w uczeniu si¢ czy wzajemne nauczanie.

5. nakierowanie na autonomi¢ i duzg samodzielno$¢ ucznia — ta strategia opiera si¢ na
stwierdzeniu, ze zdobywanie wiedzy i umiejetnosci jest bardziej efektywne, kiedy uczen nabiera
samoswiadomoséci w zakresie wlasnego procesu edukacyjnego 1 przejmuje za niego
odpowiedzialno$¢. Pomaga to rowniez uczniowi w bardziej skuteczny sposob dobiera¢ metody
i strategie uczenia si¢, ktore najbardziej mu odpowiadajg oraz w bardziej efektywny sposob

planowac¢ dalszg nauke.

1.2. Ocenianie eklektyczne

Ocenianie ksztattujace proponuje bardzo wiele skutecznych w procesie dydaktycznym
rozwiazan, ktoére poprawiajg jako$¢ nauczania i ktére z powodzeniem mogg stosowac nauczyciele
polskich szkét. Jednak zgodnie z obowigzujacym prawem o$wiatowym, zobowigzujacym
nauczyciela do wystawienia uczniowi oceny klasyfikacyjnej rocznej i koncowej w formie stopnia
w skali 1-6, na Il etapie edukacyjnym nie ma mozliwo$ci catkowitego odejscia od oceniania

sumujacego na rzecz oceniania ksztaltujgcego i preferowanej w nim oceny opisowe;j.

Bardzo dobra praktyka wydaje si¢ wiec laczenie obu wspomnianych typow oceniania,
wybierajgc z kazdego z nich te elementy, ktore wedtug nauczyciela najlepiej sprawdza si¢ w pracy

z dang grupa/klasg 1 ktore realnie mozliwe sa do wprowadzenia w praktyczne uzycie w klasie.

Jednym z przyktadow takiej kombinacji moze by¢ sposob podawania uczniom informacji na
temat zakresu materiatu, ktory wejdzie w sktad sprawdzianu. Nauczyciel moze skorzysta¢ tu
Z zapozyczonej z oceniania ksztattujacego techniki ,,NaCoBeZU” (akronim od stow: na co bede
zwraca¢ uwage), polegajacej] na wskazaniu uczniom ktérg konkretnie wiedz¢ 1 umiejetnosci
powinni opanowa¢ pod koniec omawiania danego zagadnienia/rozdziatu/modutu. Przy tworzeniu
,»INaCoBeZU” z pomocg moze przyjs¢ nauczycielowi jezyka hiszpanskiego cze$¢ spisu tresci z serii
podrecznikow jTodo listo! zawierajgca spis wiedzy i1 umiejetnosci (z zakresu komunikacji,
gramatyki, stownictwa oraz fonetyki, ortografii i kultury), ktére uczen powinien zdoby¢ omawiajac

na lekcjach materiat z danego rozdzialu. Na tej bazie nauczyciel moze wraz z uczniami stworzy¢
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liste¢ kryteriow sukcesu do danego dziatu, ubierajagc zawarte w spisie tresci punkty w zdania
rozpoczynajace si¢ od stéw ,rozpoznaje...”, ,potrafie...”, ,okreSlam...”, ,nazywam...”,

»definiuje...”, ,,opisuje...”, ,,wymieniam...”, ,,znam...”, ,,opowiadam...” itd.

Ponizej przyktadowy podzial spisu tresci w jednej z czeSci podrgcznika ;Todo listo!

i w dalszej czesci przyktadowe ,,NaCoBeZU” stworzone na podstawie tego spisu:

FONETYKA
GRAMATYKA .~ SLOWNICTWO  ORTOGRAFIA

KULTURA

Unidad Mi tiempo. mi vida

* nazywanie dni tygodnia ® odmiana czasownikow e dni tygodnia * wymowa gloski (8],

* pytanie o godzine i okreslanie zwrotnych i wybranych ® czas zegarowy litery coraz z
Czasu Zegarowego czasownikow ) E——

. ! 2 ; nieregularnych w czasie Y

¢ opisywanie swojego dnia terazniejszym w trybie wykonywa ne ® systemy edukacji

® gpowiadanie o planie oznajmujacym w ciagu dnia w innych krajach
lekcji, zajeciach szkolnych o zalmki dziersawcze e lekcje ® szkota latajgcych
i uzyskiwanie informacji na ten przedmiotowe tancen\s z Papantli
termat * czynnosci (Meksyk

® nazywanie czynnosci wykonywane ® szkota im.
wykonywanych w trakcie lekgji w trakcie lekcji Joaquima Ruyra

® ppowiadanie o swoich e strategie i style (Hiszpania)
strategiach i stylu uczenia sie uczenia sie

Przyktadowe ,,NaCoBeZU™:

1. Nazywam dni tygodnia.

2. Potrafie zapytac o godzing i okresla¢ czas zegarowy.
3. Opisuje przebieg swojego dnia.

4. Opowiadam o moim planie lekcji i o zajeciach szkolnych. Potrafi¢ uzyskiwa¢ na ten temat

informacje.
5. Nazywam czynnosci wykonywane w trakcie lekcji.
6. Opowiadam o moim strategiach i stylu uczenia sig.

7. Potrafi¢ uzy¢ czasownikow zwrotnych i wybranych czasownikow nieregularnych w czasie

terazniejszym.

8. Znam i stosuje¢ zaimki dzierzawcze.
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9. Potrafie wymawiaé gloske [0].
10. Stosuje poprawnie w zapisie stow litery c oraz z.
11. Opowiadam o systemach edukacji w innych krajach.

12. Wiem, czym i skad sg szkota latajacych tancerzy Papantli i szkota im. Joaquima Ruyra.

Inne praktyki zaczerpnig¢te z oceniania ksztattujacego, ktére nauczyciel z powodzeniem

moze stosowaé na lekcji, taczac je z tradycyjnym ocenianiem ,,na stopien” to na przyktad:

e metoda zielonego otdéwka — polega na odejséciu od tradycyjnego zaznaczania bledow w pracy
pisemnej ucznia na kolor czerwony i1 zamiast tego oznaczania poprawnych fragmentow

pracy na kolor zielony.

e udzielanie uczniom informacji zwrotnych wedlug opisanego wczesniej modelu —
w przypadku, kiedy jeden nauczyciel uczy bardzo wielu ucznidéw, sporzadzanie takiej
informacji zwrotnej w formie pisemnej wydaje si¢ bardzo trudne do osiggnigcia. Nauczyciel
moze jednak sprobowac udziela¢ uczniom tak sformutowanego feedback’u w formie ustnej
i co jaki$ czas, zamiast przy kazdej okazji oceniania ucznia. Nalezy przy tym pamigtaé, ze
ocenie podlegaja dziatania konkretnej osoby 1 ich rezultaty, a nie ta konkretna osoba.
Warto$ciowa informacja zwrotna moze wigc zawiera¢ na przyklad, miedzy innymi, zdanie:

2

»Napisales/as prace, w ktorej sg nastgpujace btedy...” zamiast ,,Piszesz z bledami” lub

2

»W zapisie Twojej pracy s3 nastgpujace bledy gramatyczne...” zamiast ,Mylisz si¢

w poprawnej odmianie czasownikow”.

e technika $wiatel drogowych — polega na sygnalizowaniu na biezgco nauczycielowi, czy
zaoferowane przez niego tlumaczenie nowego zagadnienia jest dla ucznidw w pelni
zrozumiale 1 jasne (kolor zielony), czy budzi w nich jakie§ watpliwosci lub potrzebe
uzupehienie informacji (kolor z6tty) lub czy jest dla danego ucznia niejasne i potrzebuje on
ponownego omowienia tego zagadnienia (kolor czerwony). Uczniowie daja nauczycielowi
taka informacj¢ zwrotng przy pomocy kolorowych karteczek, ktore zawsze leza na ich
tawkach. Metoda ta moze rowniez by¢ przydatna w trakcie pracy wilasnej uczniow —

W czasie, gdy wykonuja dane ¢wiczenie, nauczyciel moze poprosi¢ ich o okreslenie stopnia
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radzenia sobie z zadaniem. Pozwoli mu to w szybki sposob zorientowac si¢, ktory z uczniow

potrzebuje jego pomocy i udzieli¢ mu jej.

wybor prawidlowej odpowiedzi — to technika bardzo dobrze sprawdzajgca si¢ na lekcjach
powtorzeniowych lub takich, kiedy nauczyciel chce wroci¢ do wezesniej zdobytej juz przez
uczniéw wiedzy i upewnic si¢, ze uczniowie majg dane wiadomosci dobrze opanowane (lub
jesli nie — wroéci¢ do nich i ponownie je z uczniami omowi¢). Nauczyciel wypisuje na
tablicy kilka stwierdzen i uczniowie muszg uzna¢, czy zdania te sg prawda czy falszem.
Przyktadowe stwierdzenia, ktére nauczyciel moze poda¢ uczniom na lekcji jezyka
hiszpanskiego przy okazji powtdrzenia czasownikow regularnych czasu Presente:
,Bezokoliczniki w jezyku hiszpanskim moga konczy¢ si¢ na jedng z dwoch koncowek”,
,Czasowniki w jezyku hiszpanskim odmieniajg si¢, jak w angielskim, tylko w trzeciej
osobie liczby pojedynczej”, ,,W czasownikach regularnych, koncowka do pierwszej osoby
liczby pojedynczej, niezaleznie od koncdéwki bezokolicznika, jest zawsze —0” ,,W odmianie
czasownikow regularnych jedyna forma osobowsa, ktora ma akcent graficzny (tilde) jest

VOosotros”.

stosowanie tak zwanych ,wyjsciowek” — technika polegajagca na poproszeniu kazdego
ucznia pod koniec lekcji o dokonczenie zdania (pisemnie lub ustnie): ,,Dzi$§ nauczytem/am
sie...”, ,,Dzi§ na lekcji dowiedziatem/am sie, ze...”, ,,Dzi$ na lekcji zaskoczyto mnie to,

ze...” ,,Z dzisiejszej lekcji zastanawia mnie to, ze...”.

2. Formy i sposoby sprawdzania i oceniania postepow uczniéw

Istnieje wiele roznych form i narzedzi stuzacych sprawdzeniu stopnia opanowanych przez

uczniéw wiedzy i umiejetnosci z danego zakresu materiatu. Pozyskane z nich informacje zwrotne

pomoga nauczycielowi na biezaco modyfikowa¢ zatozony plan pracy i dokonywa¢ w nim

ewentualnych zmian nakierowanych na osiggnigcie mozliwie maksymalnej efektywno$ci procesu

nauczania.

Przyktadowymi formami sprawdzania wiedzy 1 umiejgtnosci uczniow, ktore moga podlegaé

ocenie w szkole sa:

wypowiedzi ustne na lekcji,
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czytanie na glos i wymowa danych pojedynczych stow lub catego, krotkiego tekstu,

wypowiedzi ustne przygotowane uprzednio przez ucznia w domu (na przyktad prezentacje,
scenki rodzajowe, dialogi w parach, opowiadanie o wskazanym temacie, samodzielne

poprowadzenie lekcji lub czgsci lekcji przez ucznia),

zapowiedziane, pisane na lekcji prace pisemne (kartkowki, sprawdziany, dyktanda, pisanie

ze stuchu),

pisane w domu prace pisemne (wypracowania opisujace na przyklad rodzing ucznia, czy
jego codzienng rutyng, dialogi, wybrane formy tekstow uzytkowych, takich jak e-mail, list,

pocztowka, wpis na blogu lub post w mediach spotecznosciowych),

aktywny udziat w lekcjach, czeste zgtaszanie sig,

prace domowe (na przyktad wykonanie przez ucznia filmiku na dany temat),

pomoc kolegom/kolezankom w nauce,

projekty jezykowe lub kulturowe wykonywane samodzielnie, w parach lub w grupach,
osiggnigcia w konkursach zwigzanych z jezykiem hiszpanskim,

aktywny udziat w programach miedzynarodowych (na przyktad eTwinning, czy

Miedzynarodowy Projekt Edukacyjny Rozmawiasz-Pomagasz),

poczynione zauwazalne, dlugofalowe postepy w nauce ucznia.

2.1. Warunki ksztaltowania efektywnego procesu oceniania

Kluczowymi elementami efektywnego oceniania postgpéw uczniow s3: obiektywizm,

transparentno$¢, planowanie i systematyczno$¢ tego procesu.

Nauczyciel, oceniajgc prace ucznia, powinien zachowa¢ mozliwie jak najwickszg

neutralno$¢ emocjonalng, oddzielajagc swoje subiektywne postrzegania danego ucznia (jego

zachowanie, postawe, poglady, dotychczasowy poziom sukcesOw i porazek edukacyjnych) od

stopnia opanowanej wiedzy i umiejetnosci, ktore sg aktualnie poddawane sprawdzaniu i ocenianiu.

Ewaluujac prace ucznia, nalezy pamigta¢ o tym, ze oceniamy poziom znajomos$ci jezyka

hiszpanskiego, jakim wykazat si¢ uczen w danej formie pracy, nie zas samego ucznia jako osobg.
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Oceniajac, nauczyciel powinien rowniez mie¢ na wzgledzie, ze ocena nie pelni w procesie

dydaktycznym funkcji kary lub nagrody.

Zasada transparentno$ci zaklada szczegétowe, wczesniejsze poinformowanie ucznia
0 terminie, formie, zakresie i kryteriach oceniania danej pracy lub aktywnos$ci ucznia, ktéra bedzie
podlegata ocenie. Niniejszy program nauczania rekomenduje, aby wszystkie formy sprawdzenia
wiedzy ucznia, ktore nauczyciel zamierza zastosowac, byly zapowiedziane. Sprzyja to stworzeniu
pozytywnej atmosfery na zajeciach oraz budowaniu przyjaznych, otwartych relacji nauczyciela
z uczniami, opartych na poczuciu bezpieczenstwa mtodziezy i wzajemnym szacunku, zamiast na
wywotywaniu w uczniach poczucia niepewnosci i strachu. Nalezy pami¢tac, ze funkcjg oceny jest
przede wszystkim udzielenie uczniowi informacji o jego postepach w nauce i wskazanie mu tego
zakresu materiatu, ktory juz opanowal oraz tego, nad ktérym ewentualnie powinien jeszcze
popracowac. Postrzeganie funkcji wystawiania uczniom ocen jako pewnego rodzaju ,,straszaka” na
mtodziez oraz §rodka do zaprowadzenia w grupie/klasie dyscypliny nie jest wiasciwa postawa
nauczyciela. Oceny bowiem majg by¢ wskazoéwka dla ucznia do tego, czego i jak powinien si¢ dalej
uczy¢, nie za$ czynnikiem wywolujagcym w mlodziezy lgk. Dlatego tez niniejszy program nauczania
rekomenduje odejscie od stosowanej tradycyjnie przez niektorych nauczycieli metody
przeprowadzania niezapowiedzianych form sprawdzania wiedzy jako reakcji na niewlasciwe
zachowanie ucznidw. Nie przyniosg one oczekiwanego rezultatu, a jedynie mogg zaowocowac
zniecheceniem ucznia do przedmiotu i nauczyciela. Duzo lepsze efekty przyniesie jasne
poinformowanie ucznidow z wyprzedzeniem o tym kiedy, w jakiej formie i1 z jakiego zakresu

materiatu nauczyciel bedzie sprawdzat ich wiedzg.

Waznymi elementami efektywnego procesu oceniania uczniow sg réwniez planowanie
I systematyczno$¢. Nauczyciel powinien na poczatku kazdego semestru zaplanowaé sobie
roztozenie zalozonej pracy w czasie i przewidzie¢, w jakich odstgpach czasu i kiedy mniej wigcej
bedzie planowal przeprowadzenie réznych form sprawdzenia wiedzy ucznidéw i ocenienie ich.
Utatwi mu to sprawng 1 efektywng realizacje procesu dydaktycznego, ujmie poszczegoOlne etapy
tego procesu w pewne jasne, przewidziane ramy czasowe, wprowadzi w codzienng prace
nauczyciela (i uczniow) tad i porzadek oraz pozwoli unikna¢ chaosu. Bywa, ze nauczyciele, ktorzy
nie zaplanujg sobie uprzednio roztozenia pracy w czasie i na przyklad nie oceniajg uczniow
systematycznie, w obliczu bliskiego terminu wystawienia uczniom ocen S$rodrocznych lub
koncoworocznych, nagle zaczynaja wpada¢ w wir przeprowadzania jedna po drugiej form
sprawdzenia wiedzy ucznidw w celu uzyskania na ostatnig chwile ocen biezacych potrzebnych do
wystawienia oceny klasyfikacyjnej. Jest to oczywisty blad metodyczny, ktérego nauczyciele
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powinni si¢ jak najbardziej wystrzegaé w swojej praktyce zawodowej. Oczywiscie, nauczanie
I praca z uczniami sg procesami ptynnymi, podlegajacymi na biezaco wielu modyfikacjom. Nie jest
mozliwe przewidzenie juz na poczatku semestru ze stu procentowa pewnoscia, ze zatozony
sprawdzian, czy kartkdbwka odbedzie si¢ akurat tego dnia, ktorego nauczyciel je zaplanowal. Moze
to wynika¢ z biezacych zmian w organizacji pracy szkoly, choroby nauczyciela 1 koniecznosci
pdjscia przez niego na zwolnienie lekarskie czy na przyktad z wolniejszego niz zalozony przez
nauczyciela rytmu pracy uczniow i wolniejszego tempa przyswajania przez nich zalozonej wiedzy
i umiejetnosci. W takich okoliczno$ciach, w sposdb oczywisty, termin przeprowadzenia
zaplanowanych przez nauczyciela dziatan ulegnie zmianie. Pewna doza -elastycznosci jest
w planowaniu procesu dydaktycznego niezb¢dna. Chodzi o to, aby proces nauczania i oceniania
uczniow nie byt przypadkowy, chaotyczny i gwaltowny, a w miar¢ mozliwosci zaplanowany,
stopniowy, systematyczny i rozlozony w czasie. Pomoze to nie tylko nauczycielowi, ale rowniez
uczniom, ktorzy duzo lepiej rozwijaja si¢ i funkcjonujg edukacyjnie i wychowawczo, majac podane
jasne zasady wspotpracy z nauczycielem i orientacyjne terminy przeprowadzania poszczego6lnych

form sprawdzenia ich wiedzy na oceng.

Aby proces oceniania przebiegat sprawnie i efektywnie, konieczne jest, poza spelnieniem

wyzej wymienionych kluczowych warunkéw, przestrzeganie kilku innych zasad. Sa to m.in.:

e w czasie sprawdzania stopnia przyswojenia wiadomosci stworzenie uczniom optymalnych
warunkéw do samodzielnej, efektywnej pracy, poczawszy od warunkow logistycznych
(miejsce do pracy dla kazdego ucznia, odpowiednia liczba uczniow w stosunku do wielkos$ci
danej sali lekcyjnej, zachowanie ciszy i atmosfery skupienia, odpowiednia temperatura
W pracowni), skonczywszy na zapewnieniu uczniom wlasciwych warunkéw emocjonalnych
(poszanowanie ich godno$ci osobistej i niewprowadzanie przez nauczyciel niepotrzebnej
atmosfery napigcia i nerwowosci, na przyktad co chwilg przypominajac uczniom na gtos, ile

czasu przeznaczonego na dany sprawdzian lub kartkowke juz uptyneto)

e formutowanie w pracach pisemnych na ocen¢ jasnych, jednoznacznych polecen, ktorych
zrozumienie nie sprawi uczniowi trudno$ci. Nalezy unika¢ zlozonych 1 dtugich instrukcji
wykonania danego zadania. Rekomendowanym jezykiem polecen stosowanych na
sprawdzianach lub kartkowkach jest jezyk polski lub zaréwno jezyk hiszpanski, jak i polski.
Nie jest wskazane uzywanie w poleceniach jedynie jezyka hiszpanskiego, zwlaszcza na

poczatkowych etapach nauczania. Ma to na celu uniknigcie sytuacji, w ktorej uczen nie
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wykona danego zadania, nie z powodu braku potrzebnych do tego wiedzy i umiej¢tnosci, ale

z powodu braku zrozumienia instrukcji do danego ¢wiczenia.

opieranie zakresu materialu zawartego w pracach na ocen¢ na tresciach, ktére nauczyciel
rzeczywiscie omowil na lekcjach i ktore zostaly przez ucznidw uprzednio przyswojone oraz
prze¢wiczone. Niedopuszczalne jest wymaganie od ucznidéw znajomosci zagadnien, ktore
nie zostaly wczesniej na lekcjach zaprezentowane i wytlumaczone przez nauczyciela oraz

wiaczanie ich w zakres danej pracy na oceng.

konstruowanie zadan zawartych w pracach pisemnych lub ustnych, ktére beda podlegaé
ocenie w taki sposob, aby mozliwe bylo uzyskanie z nich kazdej oceny zgodnej ze stopniem

opanowania przez ucznia wskazanego zakresu materiatu (facznie z oceng celujacg).

zapewnienie wszystkim uczniom z poszczegdlnych grup/klas podchodzacym do zaliczenia
danej formy sprawdzenia wiedzy na ocen¢ jednakowego poziomu trudnosci zadan do

wykonania.

zawieranie w danym sprawdzianie, kartkowce, odpowiedzi ustnej badz innej formie
sprawdzenia wiedzy, zadan i ¢wiczen o mozliwie jak najwiekszym stopniu praktycznos$ci
i przydatnosci uczniowi w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych w jezyku hiszpanskim.
Nalezy unika¢ ¢wiczen opartych na sprawdzeniu znajomoS$ci przez ucznia jedynie teorii,
czyli na przyktad zadan polegajacych na podaniu jakiej$ reguly gramatycznej, zamiast na

zastosowaniu jej w praktyce.

w trakcie tworzenia pytan sprawdzajacych wiedz¢ ucznia wazne jest trzymanie si¢ przez
nauczyciela tego zakresu materiatu, ktéry faktycznie ustalit z uczniami do konkretnej formy
sprawdzenia wiedzy. Bardzo niewskazane jest wlaczanie w zakres danej pracy na oceng
tresci, o ktorych nauczyciel nie wspomniat lub na ktore nie zwrdcil uczniom uwagi w czasie
tworzenia spisu zagadnien, ktore wejda w sklad danego sprawdzianu, kartkowki, czy

odpowiedzi ustnej.

formy stuzace sprawdzeniu stopnia opanowanych przez ucznidow wiedzy i1 umiejgtnosci
Z danego zakresu materialu powinny sktada¢ si¢ z takiej liczby zadan, aby uczen miat

wystarczajacg ilos¢ czasu na wykonanie ich wszystkich.
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2.2. Wpybrane btedy w ocenianiu czesto popelniane przez nauczycieli

Obiektywne, rzetelne ocenianie nie jest zadaniem latwym i z pewnoscia wymaga od
nauczyciela duzej ilosci pracy nakierunkowanej na doskonalenie w sobie tej umiejetnosci. Pomoc
w tym moze uswiadomienie sobie jakiego rodzaju bledy pedagodzy czgsto popetniajg w procesie
ewaluacji uczniéw. Swiadomos$é ta moze wplynaé na wicksza uwazno$é ze strony nauczyciela
podczas oceniania oraz przyczyni¢ si¢ do tego, ze nie popelni on wymienionych w tym
podrozdziale bledow lub przynajmniej je ograniczy. Wiedzac o istnieniu przytoczonych tu

mechanizmow, nauczyciel moze wypracowac sobie skuteczne metody, aby si¢ ich ustrzec.
Do czesto obserwowanych w praktyce nauczycielskiej bledow w ocenianiu naleza:

e postrzeganie prac uczniow przez pryzmat ,,rézowych badz czarnych okularé6w” polega na
przetozeniu nastroju, w jakim znajduje si¢ nauczyciel w trakcie ewaluacji prac uczniow na
jakos$¢ ich oceniania. Nauczyciel majacy dobre samopoczucie bedzie ocenial t¢ samg prace
wedlug lagodniejszych kryteriow i ogdlnie postrzegat ja jako lepsza niz nauczyciel

znajdujacy si¢ w ztym stanie psychofizycznym.

e blad tendencji centralnej polega na sytuowaniu wszystkich ocen ucznidéw mniej wigcej
w potowie skali oceniania, zamiast na wykorzystywaniu pelnej, szesciostopniowej skali
ocen. Traca na tym uczniowie, ktorych prace sa jakoSciowo lepsze niz przecietne, zyskuja
natomiast ci, ktorych prace prezentujg poziom nizszy niz przeci¢tny. Sktonnos¢ do takiego
oceniania majg czesto poczatkujacy nauczyciele, chcacy zachowac ostroznos¢ i bojacy sie

popelnienia zbyt duzego btedu w ocenianiu.

o cfekt aureoli polega na automatycznym przypisywaniu pozytywnych cech calej pracy ucznia
na podstawie pozytywnego, pierwszego wrazenia wywotanego w nauczycielu, na przyktad
na podstawie kilku poprawnie wykonanych pierwszych zadan ze sprawdzianu. Kolejne
sprawdzane ¢wiczenia, nawet jesli zawierajg bledy, nie beda przez nauczyciela ulegajacego

tej tendencji postrzegane jako niepoprawnie wykonane i nie zostang ocenione zbyt surowo.

o efekt halo — odwrotnos¢ efektu aureoli, tendencja do przypisywania negatywnej oceny

nastepnym czgsciom pracy, jesli pierwsze wrazenie sprawdzajacego byto negatywne.

o efekt kontrastu — sklonnos¢ do nieobiektywnej oceny pracy ucznia w odniesieniu do
poprzednio bardzo wysoko Ilub bardzo nisko ocenionych wypowiedzi pisemnych.

Przykladem tej tendencji jest sytuacja, kiedy na tle bardzo dobrych prac pojawi si¢ nagle
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praca napisana na nizszym poziomie i nauczyciel oceni ja znacznie nizej, niz zrobilby to,
oceniajac te samag prace wystepujaca pojedynczo, bez porownania do innych. To samo
dotyczy sytuacji odwrotnych, kiedy dobra praca, wystepujaca po serii kilku bardzo stabych,

zostaje oceniona znacznie wyzej, niz gdyby nie byla oceniana na tle innych.

o efekt swiezosci — typ btedu najczeSciej ujawniajacy si¢ w ocenie odpowiedzi ustnej ucznia.
Polega na najsilniejszym oddziatywaniu na nauczyciela ostatniego ustyszanego fragmentu,
czyli ostatniej czgsci wypowiedzi ucznia i przecenianie jej wzgledem obiektywnej oceny

catosci wypowiedzi.

3. Samoocena ucznia

Jak zostato to juz omowione wczesniej w podrozdziale ,,Ksztalttowanie autonomii ucznia”,
jednym z wazniejszych celow ksztalcenia mtodziezy na III etapie edukacyjnym jest osiggnigcie
przez ucznidow postawy autonomicznej, umiejetnosci kierowania wlasnym procesem uczenia si¢

jezyka, a takze poczucia odpowiedzialnosci za wlasny proces edukacyjny.

Istotnym elementem autonomii i samodzielnosci ucznia jest umiejetnos¢ dokonywania przez
niego samooceny. Zorientowana jest ona na poglebiong analiz¢ przez ucznia wlasnych mocnych
I stabych stron oraz refleksj¢ nad stopniem opanowania przez siebie znajomos$ci jezyka
hiszpanskiego. Samoocena ukierunkowuje ucznia na kontrolowanie i ocenianie osigganych na
biezaco postegpoOw w nauce, a takze na efektywne planowanie dalszego zdobywania wiedzy
i umiejetnosci. Uczen bedacy w stanie samodzielnie monitorowaé wihasny tok nauki, uczy sig
samodzielnie stawia¢ sobie racjonalne cele edukacyjne i krok po kroku je osigga¢. Dzigki
samoocenie uczen nabywa takze gleboka $wiadomo$¢ swoich predyspozycji i mozliwosci, jest
w stanie skutecznie dobiera¢ odpowiednie dla wlasnego procesu edukacyjnego metody i strategie
uczenia si¢. W przypadku stwierdzenia przez ucznia na drodze autorefleksji i oceny swoich
postepow w nauce pewnych brakow w wiedzy, uczen dokonujacy samooceny uczy si¢ diagnozowac
przyczyny takiego stanu rzeczy (na przyktad brak systematycznosci w uczeniu si¢) i, majac taka
wiedze 1 Swiadomos¢, moze Wystrzegac si¢ ich w przysztosci oraz wprowadza¢ w swoich nawykach

edukacyjnych, swoim nastawieniu lub zachowaniu pewne pozadane zmiany.

Zalecenie stosowania przez ucznia samooceny zaktada takze Podstawa programowa,

okreslajac w obu jej wariantach (I111.2.0. i I111.2.) w punkcie X szczegbélowych wymagan tresci
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nauczania®?: ,, Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie bltedow, prowadzenie notatek, stosowanie mnemotechnik,

korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym)”.

Formami samooceny stosowanej przez ucznia mogg by¢ na przyklad: poglebiona
autorefleksja nad dokonywanymi przez ucznia postepami w nauce i nad wlasnym rozwojem
jezykowym, do ktérej impulsem moze by¢ rozmowa z nauczycielem lub przedstawione
w podreczniku do nauki jezyka materialy shuzace autoewaluacji, prowadzenie przez ucznia
Europejskiego Portfolio Jezykowego albo stosowanie przez niego tabel ewaluacyjnych
z wyodrebnionymi Kryteriami i skalami. Skuteczng metodg samooceny moze by¢ takze stosowanie
przez ucznia oméwionej w podrozdziale ,,Ocenianie eklektyczne” techniki oceniania ksztattujacego
,NaCoBeZU”. Uczen samodzielnie moze adaptowa¢ wykaz wiedzy i umiejetnosci umieszczonych
w spisie treSci podrecznika, a takze przeksztalca¢ je na wlasng liste kryteriow sukcesu, ujmujac
poszczegbdlne zagadnienia z komunikacji, gramatyki, slownictwa, fonetyki, ortografii i kultury
w zdania bezposrednio okreslajace, jaka umiejetno$¢ lub kompetencje nabyt w trakcie nauki tresci

Z danego dziatu.

Nie ma jednej stusznej lub narzuconej formy i czestotliwosci przeprowadzania samooceny.
Zalezy to od indywidualnych potrzeb oraz preferencji samego ucznia. Mozna wigc dokonywac jej
ustnie lub pisemnie, indywidualnie albo w grupie, po kazdej przeprowadzonej lekcji badz po
zakonczeniu omawiania danego dziatlu w podreczniku czy danej partii materiatu albo tez cyklicznie,

na przyktad raz na tydzien, raz na miesiac, raz na semestr.

W swoim artykule poswigconym kwestii samooceny w szkole, dr Piotr Steinbrich w ten
sposob podsumowuje jej funkcje w procesie edukacyjnym?®:, Nalezy jednak pamietaé, Ze
W nauczaniu jezyka obcego najwazniejsze sq funkcje poznawcze, a rolg nauczyciela jest
wspomaganie procesow mySlowych poprzez integracje tych funkcji i afektu. Podobnie samoocena
I autoewaluacja sq jedynie Srodkami do osiggniecia celu, jakim jest rozwoj kompetencji jezykowej

ucznia. Te srodki sq jednak dlatego istotne, Ze pozwalajq zrewidowac zasadnosc¢ i efektywnosc

22 podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem Szkota ponadpodstawowa: liceum ogdlnoksztatcgce,
technikum oraz branzowa szkota I i II stopnia, Jezyk obcy nowozytny, 2018, str. 34 1 39
28 Steinbrich, P., Samoocena w klasie jezykowej — donkiszoteria czy praca u podstaw?, w: Jezyki obce w szkole, nr

2015/3, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2015, s. 37

107



wykorzystywanych technik i strategii oraz zindywidualizowaé cele uczenia sie, jak réwniez sam

proces ksztafcenia przez dostosowanie go do potrzeb konkretnego ucznia.”

Odpowiadajgc na te potrzeby, kazdy rozdziat serii podrgcznikow ; Todo listo! zamyka sekcja
zawierajaca test podsumowujacy dany dzial, pozwalajacy na powtérzenie zdobytej w nim wiedzy
oraz sprawdzenie stopnia jej opanowania i dokonania na tej podstawie samooceny (z podziatem na

tresci, ktore uczen umie oraz tresci, ktore uczen zna).

Ponizej przyktad uzycia w serii podrgcznikow ;Todo listo! autoewaluacji ucznia:

- Opisywac swoj dzien w czasie terazniejszym

- opowiadac o planie lekcji, zajeciach szkolnych i uzyskiwac Lo sé todo,

£

informacje na ten temat == jsoy genial!

- pytac o godzine i okreslac czas zegarowy A

- odmieniac wybrane czasowniki nieregularne w czasie ~__\___ Tengoque
UMIEM terazniejszym @ estudiar

: . - un poco mas.

- nazwy dni tygodnia

* nazwy przedmiotow szkolnych -‘.-“l ) Mecesito

* nazwy czynnosci wykonywanych w domu i w szkole
ZNAM repasar.

- zaimki dzierzawcze

4. Indywidualizacja pracy z uczniem

Istotnym zadaniem nauczyciela jezyka hiszpanskiego w procesie dydaktycznym jest
zapewnienie uczniom zindywidualizowanego ksztatcenia ich rozwoju jezykowego I dostosowanie

go do mozliwosci 1 potrzeb uczniow.

W szczeg6lnosci dotyczy to ucznidw posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia
specjalnego, uczniéw posiadajacych orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania, uczniow
posiadajacych opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej o specyficznych trudnosciach
W uczeniu si¢ oraz ucznidow nieposiadajacych orzeczenia lub opinii, ktérzy objeci sg pomoca
psychologiczno-pedagogiczng w szkole (na podstawie rozpoznania indywidualnych potrzeb

rozwojowych i edukacyjnych dokonanego przez nauczycieli i specjalistow). Rozporzadzenie
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Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania
I promowania ucznidw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. 2019 poz. 373) obliguje
nauczycieli do dostosowania wobec takich ucznidow wymagan edukacyjnych, zgodnie z ich
indywidualnymi  potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz ich mozliwosciami

psychofizycznymi.

Jedna z najliczniejszych grup uczniéw posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia
specjalnego stanowig uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera. Jesli chodzi o uczniow
posiadajacych orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania, moga to by¢ mtodzi ludzie
doswiadczajacy przejSciowych lub permanentnych trudnosci zdrowotnych, zarowno fizycznych, jak
i psychoemocjonalnych (na przyktad uczniowie z powaznymi ztamaniami lub urazami, ktore
uniemozliwiajg im fizyczne uczestniczenie w lekcjach w szkole lub uczniowie z depresja).
Najliczniejsza grupa ucznidow posiadajacych opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej
0 specyficznych trudno$ciach w uczeniu si¢ sg osoby z dysleksja rozwojowa, dysgrafia badz
dysortografig, zas jesli chodzi o ucznidw nieposiadajacych orzeczenia lub opinii, ktorzy objeci sg
pomoca psychologiczno-pedagogiczng w szkole, mogg to by¢ na przyktad mtodzi ludzie znajdujacy
si¢ w trudnej lub kryzysowej sytuacji zyciowej lub na przyktad uczniowie, ktérzy doswiadczyli

wydarzenia traumatycznego.

Formy dostosowan wymagan edukacyjnych i metod pracy do mozliwosci 1 potrzeb kazdego
z uczniow sg kwestig bardzo indywidualng i zalezg od wielu czynnikow dotyczacych sposobu
funkcjonowania kazdego, konkretnego ucznia. Uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego lub opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej maja w tych
dokumentach zawarte wskazania, wedlug ktorych nauczyciele powinni z nimi pracowac.
Obowigzkiem kazdego nauczyciela jest zapoznanie si¢ z tymi dokumentami oraz S$ciste

przestrzeganie zawartych w nich zalecen.

Przyktadowe metody, ktore nauczyciel moze zastosowaé¢ w celu indywidualizacji pracy

Z uczniem wymagajacym dostosowania wobec niego wymagan edukacyjnych to:

e pozostawienie uczniowi wigkszej ilo$ci czasu na sformutowanie odpowiedzi lub wykonanie

zadan na sprawdzianach, opcjonalnie zmniejszenie ilosci zadan na sprawdzianie;

e usadzenie ucznia w trakcie lekcji blisko nauczyciela, dzigki czemu uczen bedzie mogt lepiej
koncentrowac¢ si¢ na treSci przekazywanych przez nauczyciela informacji oraz uzyskac

szybka pomoc w razie ewentualnych trudnosci;
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branie pod uwage w ocenianiu nie tylko rezultatdéw pracy ucznia, ale tez wktadu jego pracy,

systematycznosci, stosunku do obowigzkéw szkolnych;

umozliwienie uczniowi pisania dluzszych prac pisemnych lub prac domowych na

komputerze;
umozliwienie uczniowi zaliczen danych partii materiatu dzielac go na mniejsze czesci,

modyfikowanie polecen i tresci zadan w taki sposob, aby byty one dla ucznia mozliwe do

zrozumienia;

state upewnianie si¢ na lekcji, ze uczen stucha i rozumie polecenia, stale utrzymywanie

kontaktu wzrokowego z uczniem;

réznicowanie form sprawdzania wiedzy ucznia i dostosowanie ich do mozliwosci

psychofizycznych ucznia;
stwarzanie pozytywnej, zachecajacej do pracy atmosfery na lekcji,

wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci ucznia, budowanie jego wiary we wlasne

mozliwo$ci;
bazowanie na mocnych stronach ucznia i wskazywanie mu ich;

wykazywanie zrozumienia dla trudno$ci 1 ograniczen ucznia wynikajacych z jego

mozliwos$ci psychofizycznych.

Inng grupe ucznidw, ktérym nauczyciel takze powinien dostosowac¢ formy 1 metody pracy na

lekcji, stanowig uczniowie bardzo zdolni. Podstawa dzialan wspierajacych dla takich uczniow to

zapewnienie im mozliwosci pracy z materiatami odpowiadajacymi ich poziomowi opanowania

jezyka hiszpanskiego, przekraczajacego stopien znajomosci jezyka innych osob z klasy. W tym celu

nauczyciel moze przygotowywaé uczniowi ¢wiczenia z podrecznika o wyzszym programowo

poziomie 1 dostarcza¢ uczniowi materialy stymulujace jego rozwoj jezykowy. Ponadto moze

zaproponowa¢ uczniowi udziat w =zajeciach dodatkowych lub w zajeciach kota jezyka

hiszpanskiego. Dobra praktyka jest rowniez zachecanie ucznia do czytania lektur w jezyku

hiszpanskim (wspomniane juz w podrozdziale o czytaniu ze zrozumieniem lecturas graduadas)

oraz zachecanie go do brania udziatu w konkursach zwigzanych z jezykiem hiszpanskim
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i udzielanie pomocy uczniowi w przygotowaniu si¢ do tych konkursow. Nauczyciel moze réwniez
zaangazowaé ucznia w pomoc w prowadzeniu lekcji, czynigc go swoim asystentem oraz
zaproponowa¢ uczniowi udzielanie pomocy kolezenskiej w zakresie jezyka hiszpanskiego tym

Z ucznidéw, ktorzy maja trudno$ci w przyswajaniu tego jezyka.
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