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Program nauczania ,,Przesztos¢ i dzi§” jest autorska propozycja realizacji podstawy programowej jezyka polskiego
w zakresie podstawowym i rozszerzonym w 4-letnim liceum ogélnoksztalcacym i 5-letnim technikum - powigza-
ng z serig podrecznikéw ,,Przesztos¢ i dzi§” Wydawnictwa STENTOR. Struktura programu wynika z wymagan sta-
wianych tego rodzaju dokumento w przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, opisanych w Rozporzgdzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 roku w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programow wychowania
przedszkolnego i programoéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéow (Dz.U. z 2012 r., poz.
752). Zakres tresci nauczania objetych programem jest zgodny z podstawg programowg jezyka polskiego dla III etapu
edukacyjnego wprowadzong Rozporzgdzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajgce rozporzgdzenie
w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogdlnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty
[I stopnia (Dz. U. poz. 1019). Punktem wyjscia do opracowania niniejszego programu jest publikacja Zofii Starownik
Przesztoscto dzis. Program nauczania jezyka polskiego w liceum ogélnoksztatcgcym, liceum profilowanym i technikum'.

Program nauczania ,,Przesztos$¢ i dzis” ma charakter otwarty, tak aby mozna go byto dostosowa¢ do warunkéw
pracy konkretnej szkoty i potrzeb konkretnego zespotu uczniowskiego. Ostatecznym autorem realizowanego w szkole
programu pozostaje zawsze nauczyciel, poniewaz najlepiej zna on potrzeby swoich uczniéw i najtrafniej odpowie na
pytanie, w jaki sposéb zorganizowac proces dydaktyczny.

Zalozenie to jest zgodne z przepisami regulujacymi tryb dopuszczania programu nauczania do uzytku szkolne-
go oraz ideg podstawy programowej. W s$wietle istniejacych uregulowan prawnych program stano w opis sposobu
realizacji celow ksztalcenia i zadan edukacyjnych ustalonych w podstawie programowej ksztalcenia ogoélnego. Jest
dokumentem wewnetrznym szkoly, wpisanym do szkolnego zestawu programéw nauczania dopuszczonych przez
dyrektora szkoty po uprzednim zasiegnieciu opinii rady pedagogicznej. Zawiera odpowiedz na pytanie, jak nauczyciel
bedzie realizowal podstawe programowa swojego przedmiotu w danym etapie edukacyjnym.

Program ,,Przeszto$¢ i dzi§” kladzie nacisk na przygotowanie miodego czlowieka do funkcjonowania we wspdtcze-
snym $wiecie m.in. dzigki wysoko rozwinietej kompetencji jezykowej i komunikacyjnej; wychowanie go jako czton-
ka okreslonej wspdlnoty kulturowej, odbiorce pozostajacego w kregu oddzialywania tradycji, rozumiejacego proces
historycznoliteracki, ale takze zdolnego do refleksji nad kultura wspdtczesna i kondycja czlowieka we wspélczesnym
$wiecie. Ukazuje absolwenta szkoty jako §wiadomego uczestnika zycia w spoleczenstwie informacyjnym, madrego
uzytkownika jezyka, pamietajacego o wymiarze etycznym w postugiwaniu sie informacja; cztowieka zdolnego do
ustawicznego ksztalcenia i doskonalenia umiejetnosci myslowo-jezykowych, taczacego zdolnos¢ logicznego i kry-
tycznego myslenia z umiejetnosciami twoérczymi, zdolnego do dialogu.

To bardzo istotne zadania szkoly na III etapie edukacyjnym, ktére nauczyciel jezyka polskiego realizuje, uczac
celowego i samodzielnego korzystania z informacji znajdujacych sie¢ w réznych zrédtach i krytycznego podejscia do
oferty srodkéw masowego przekazu, a takze wykorzystujac na lekcjach nowoczesne technologie informacyjno-komu-
nikacyjne, przygotowujac do samoksztalcenia i upowszechniajac ide¢ uczenia si¢ przez cale zycie.

Program ,,Przeszloé¢ i dzis” moze by¢ dopelniany przez nauczyciela (przede wszystkim w zatozeniach i w czesci
opisujacej sposoby realizacji tresci ksztalcenia) elementami wynikajacymi z diagnozy potrzeb uczniéw w danej szkole.

U zrédet powstania programu ,,Przeszto$¢ i dzis” stoi analiza podstawy programowej jezyka polskiego (takze wcze-
$niejszych etapéw edukacyjnych). W podstawie programowej nauczyciel znajduje odpowiedz na pytania, czego ma
nauczy¢, jakie uzyskac efekty ksztalcenia, co powinien umie¢ absolwent szkoly ponadpodstawowej i za co powinien
by¢ oceniany. Natomiast samodzielnie musi podja¢ decyzje rozstrzygajaca, jakie efekty ksztalcenia chce uzyskac¢ w po-
szczegdlnych latach (i mniejszych odcinkach czasu nauki), jak uja¢ proces historycznoliteracki w czteroletnim cyklu
nauczania, ile godzin przeznaczy¢ na jednostki metodyczne prowadzace do osiagniecia celow szczegoétowych — a takze
- jakie strategie, metody i techniki nauczania zastosowac.

Planujac proces edukacyjny, nauczyciel powinien réwniez samodzienie uporzadkowa¢ material lekturowy
- w czym program ,,Przeszios¢ i dzi§” przychodzi mu z pomoca. Podstawa programowa przynosi w tej mierze dwie
istotne dyrektywy: obliguje polonistéw do zachowania w swych programach chronologicznego ukladu tresci, aby
uczenn mogl poznawaé utwory w porzadku ich powstawania i w kontekstach macierzystych, a takze nakazuje za-
mknigcie materiatu literackiego od starozytnosci az do literatury wojny i okupacji w klasach I-III, tak by pozostawi¢

! Zofia Starownik, Przeszto$¢ to dzis. Program nauczania jezyka polskiego w liceum ogélnoksztatcgcym, liceum profilowanym i technikum, Wy-

dawnictwo Piotra Marciszuka STENTOR, Warszawa 2012. Dostepny rowniez na stronie internetowej wydawnictwa https://www.stentor.pl/
katalog/zobacz/307/przeszlosc-to-dzis-program-nauczania-jezyka-polskiego-1
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dos$¢ czasu na zapoznawanie ucznia z utworami literatury wspolczesnej oraz rozwijanie refleksji o ich zwigzkach
z tradycja literacka i kulturowq. Pamigta¢ przy tym nalezy, iz chronologiczny uklad tresci nie powinien by¢ mylony
z uczeniem wylacznie historii literatury i encyklopedyzmem. Chronologia ma, zgodnie z podstawg programows,
stanowi¢ punkt odniesienia i ulatwi¢ poréwnywanie zjawisk w czasie. Punktem wyjscia do wprowadzania tradycji
powinna by¢ perspektywa wspodlczesna, co symbolicznie okresla tytul serii ,,Przesztos¢ i dzi§” — a praktycznie ulatwia
m.in. zachowanie w podrecznikach tzw. dialogow z tradycijg.

Program, zgodnie z podstawg programowg, dowarto$ciowuje miejsce literatury w polonistyce szkolnej: material
literacki jest znaczacy, a czytanie utworéw literackich dominuje w odbiorze tekstow kultury. Stad — zwigkszony ciezar
w programie tekstow literackich. Wzmocniony tez zostat zakres umiejetnosci zwigzanych z ksztalceniem jezykowym
i tworzeniem tekstow, m.in. w zakresie retoryki. Wage kompetencji samoksztatceniowych wskazuje ujecie ich w od-
rebnym obszarze celow i tresci nauczania.

Koncepcja programu ,,Przeszios¢ i dzis” jest cisle zwigzana z zalozeniami obowigzujacej podstawy programowej
(zawartej w rozporzadzeniu MEiN z dnia 28 czerwca 2024 r.), ale i z filozofig nauczania jezyka polskiego obecnej w
serii zwigzanych z programem podrecznikéw (pierwotnie ,,Przeszlos¢ to dzis”) od poczatku ich istnienia. Da si¢ ja
ujac¢ w kilku punktach:

« podstawg ksztalcenia umiejetnosci jest uporzadkowana wiedza - o literaturze, kulturze i jezyku, w tym - zna-

jomos¢ utwordw literackich stanowigcych kanon kulturowy;

« wiedza z r6znych obszaréw humanistyki, przede wszystkim dotyczaca literatury, kultury i jezyka powinna by¢
traktowana funkcjonalnie, stanowi¢ punkt wyjscia do ksztalcenia i rozwijania kompetencji komunikacyjnej
oraz umiejetnosci analizy i interpretacji tekstow;

« utwory literackie zawarte w programie powinny by¢ poznawane w porzadku chronologicznym, w ich kontek-
stach macierzystych, ze §wiadomoscig wzajemnych zaleznosci dziel i ich uwarunkowan, budowaniem rozumie-
nia procesu historycznoliterackiego i $ledzeniem ,,dialogéw z tradycjg’s;

« sposob interpretowania utworéw literackich i dziet innych sztuk poznawanych w szkole ma stuzy¢ refleks;ji,
a ta z kolei coraz glebiej wprowadza¢ ucznia w swiat wartosci, zakorzenia¢ go w kulturze, a przez to wspiera¢
mlodych ludzi w ksztaltowaniu poczucia tozsamosci;

o tytulprogramuizwigzanychznim podrecznikow ,,Przesztos¢idzis” symbolicznie wigze wspolczesnoscéitradycje;
sygnuje wspoltczesng perspektywe, ktdra pozwoli mlodemu cztowieko w odczytaé i uwewnetrznic sensy pozna-
wanych utwordw, umozliwi¢ refleksyjne obcowanie z dzielem, od ktérego nierzadko oddziela go bariera jezyka
i kultury;

 rozdysponowanie godzin jezyka polskiego musi uwzglednia¢ nacisk, jaki podstawa programowa kladzie na lite-
rature i kulture wspolczesna; ostatnie programowo klasy (w liceum - IV, w technikum IV i V) s3 przeznaczone
na utwory literackie powstale po 1945 roku i zwiazane z nimi tresci ksztalcenia literackiego i kulturowego;

« zagadnienia literatury i kultury - oraz jezyka i komunikacji musza by¢ w trakcie realizacji programu $cisle ze
sobg zwigzane; ich tresci, funkcjonalnie powigzane ze sobg, powinny wspolwystepowa¢ na niemal kazdej jed-
nostce lekcyjnej;

o jezyk jest w $wietle programu nie tylko narzedziem komunikacji, ale tez istotnym skladnikiem kultury i jako
taki powinien by¢ poznawany;

« czytanie utwordw literackich i odbidr innych tekstéw kultury opiera si¢ m.in. na wiedzy i umiejetnosciach je-
zykowych, a z drugiej strony - przyczynia do rozwijania kompetencji komunikacyjnej, ta za$ — znow staje si¢
podstawa glebszego rozumienia tekstow oraz coraz doskonalszych wypowiedzi ustnych i pisemnych;

« waznym aspektem doskonalenia kompetencji komunikacyjnej jest znajomo$¢ zasad retoryki i zwigzane z nig
umiejetnosci praktyczne;

o jednym z wymogow skutecznos$ci dziatan edukacyjnych jest potozenie nacisku na samoksztalcenie uczniow,
ktérzy powinni by¢ obligowani do samodzielnego docierania do informacji, gromadzenia ich i przetwarzania
oraz wykorzystywania w tworzonych wypowiedziach, prezentacjach czy innych przedsigwzigciach.

Zgodnie z zalozeniami podstawy programowej polonista w szkole ponadpodstawowej moze i powinien odwoly-
wac sie do osiagnie¢, ktore uczniowie uzyskali na wezesniejszym etapie ksztalcenia. Na lekcjach polskiego w liceum
i technikum przywolywane sg utwory literackie, terminy i pojecia poznane w szkole podstawowej, rozwijane zdobyte
juz wezesniej umiejetnosci w zakresie analizy i interpretacji tekstow, a takze umiejetnosci i kompetencje jezykowe.

Program jest powigzany z podrecznikami z serii ,,Przesztos¢ i dzis”, ktore zawieraja objety programem ma-
terial nauczania, a takze ufatwig nauczycielo w zorganizowanie materialu nauczania i zachowanie cigglosci procesu
edukacyjnego.

Zalacznikami do programu sg Plany realizacji materiatu jezyka polskiego w kolejnych klasach liceum (1-4) i techni-
kum (1-5), zawierajace szczegdlowa propozycje rozplanowania tresci nauczania.
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Program wpisuje si¢ w cele ponadprzedmiotowe, ujete w czgsci wstepnej podstawy programowej, oraz w wymaga-
nia ogdlne i szczegdtowe okreslone dla czteroletniego liceum ogélnoksztalcacego i pigcioletniego technikum.

2.1. Cele ogdlne ksztatcenia i wychowania - ponadprzedmiotowe i przedmiotowe

Program ,,Przeszto$¢ i dzis” umozliwia osigganie przez uczniéw ponadprzedmiotowych celéw ksztalcenia ogélne-
go i zdobywanie umiejetnosci ogélnych wskazanych w podstawie programowe;j.
Cele, o ktérych mowa wyzej, to:

1.
2.

bl

N W

traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztaltowania umiejetnosci;
doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem, pisanie tworcze, for-
mulowanie pytan i problemoéw, postugiwanie si¢ kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnio-
skowanie, definiowanie, postugiwanie si¢ przyktadami itp.;

rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej z réznych dyscyplin;
zdobywanie umiejetnosci formulowania samodzielnych i przemyslanych sadéw, uzasadniania wlasnych i cu-
dzych sadow w procesie dialogu we wspolnocie dociekajacej;

taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-twoérczymi;
rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kultura i jej rozumienie;

rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata i zachecanie do praktycznego
zastosowania zdobytych wiadomosci.

Program ,,Przeszlo$¢ to dzi§” implikuje postrzeganie jezyka polskiego jako tego przedmiotu szkolnego, ktdry
w sposob szczegolny, wieloaspektowy rozwija kompetencje jezykowe i komunikacyjne uczniéw poprzez logiczny,
sekwencyjny uktad dzialan: od czytania i odbioru tekstow cudzych - do tworzenia wypowiedzi wlasnych. Szcze-
gélnie mocno wyakcentowane sa w naszym programie te aspekty celow ponadprzedmiotowych, ktére wpisuja si¢
w tresci jezyka polskiego i zdobywane dzieki nim umiejetnosci - zwigzane z umiejetnosciami myslowo-jezykowymi,
czytaniem tekstow werbalnych o réznorodnej specyfice, odbiorem tekstéw kultury, rozumieniem jezyka jako na-
rzedzia porozumiewania sie, uczestniczeniem w dialogu i dyskusji, rozwijaniem wrazliwosci spotecznej, moralnej
i estetycznej poprzez obcowanie z dzietami, wspdlpracg z innymi i wyrazaniem siebie oraz ksztaltowaniem przez
uczniéw poczucia wlasnej tozsamosci. Te cele korespondujg z ponadprzedmiotowymi umiejetnosciami zdobywa-
nymi przez uczniéw w trakcie ksztalcenia ogdlnego w liceum ogoélnoksztalcacym i technikum - i rozwijanych na
lekcjach jezyka polskiego. Zgodnie z podstawa programowga nalezg do nich:

myslenie — rozumiane jako zlozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu nowych reprezentacji za po-
mocg transformacji dostepnych informacji, obejmujacej interakcje wielu operacji umystowych: wnioskowanie,
abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie sobie, sadzenie, rozwiazywanie problemoéw, tworczosé; podstawe
rozwoju ucznia stano w synteza myslenia percepcyjnego i pojeciowego;

czytanie — umiejetnos$¢ laczaca zaréwno rozumienie sensow, jak i znaczen symbolicznych wypowiedzi; kluczo-
wa umiejetno$¢ lingwistyczna i psychologiczna prowadzaca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa
we wspolnocie, przekazywania doswiadczen migdzy pokoleniami;

komunikowanie si¢ w jezyku ojczystym, zaréwno w mowie, jak i w pismie, bedace podstawowg umiejetnoscia
spoleczng, ktérej podstawg jest znajomo$¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia si¢ w roz-
nych sytuacjach komunikacyjnych;

kreatywne rozwigzywanie problemoéw z réznych dziedzin ze swiadomym wykorzystaniem metod i narzedzi
wywodzacych sie z informatyki,

sprawne postugiwanie si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dbalos¢ o po-
szanowanie praw autorskich i bezpieczne poruszanie si¢ w cyberprzestrzeni;

samodzielne docieranie do informacji, dokonywanie ich selekcji, syntezy oraz wartosciowanie; rzetelne korzy-
stanie ze zrodel;

nabywanie nawykow systematycznego uczenia si¢, porzadkowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania;
wspolpraca w grupie i podejmowanie dziatan indywidualnych.
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Zalozenia programu ,,Przeszto$¢ i dzi§” zorientowane sg na ksztaltowanie u uczniéw cech i postaw umozliwiaja-
cych im rozwoj osobisty i pelne, tworcze funkcjonowanie w spoteczenstwie. Sg to wymienione w podstawie progra-
mowej: uczciwos¢, wiarygodnosé, odpowiedzialno$é, wytrwatosé, poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych
ludzi, ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczo$é, kultura osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze,
podejmowania inicjatyw oraz umiejetno$¢ pracy zespolowej. Rozwoj osobisty i spoteczny ucznia - realizuje si¢ na
jezyku polskim w powigzanych ze sobg obszarach prowadzacych do ksztaltowania postaw obywatelskich, patrio-
tycznych i spotecznych. Material ksztalcenia umozliwia tez polozenie nacisku na wzmacnianie poczucia tozsamosci
narodowej i regionalnej, rozwijanie przywigzania do historii, tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze szacunku dla
innych kultur i tradycji. Aktywnos¢ ucznia ukierunkowana jest zaréwno na poznawanie, rozumienie i ksztalttowanie
siebie - jak i postawe akceptacji i szacunku dla drugiego czlowieka.

*

Istotng wlasciwoscig podstawy programowej jest jej progresywnos¢, ciagtos¢ i spdjnos¢ na wszystkich etapach
edukacyjnych. Realizacja celow edukacyjnych w liceum i technikum odwoluje si¢ do osiggnie¢ uczniéw zdobytych w
szkole podstawowej. Uczen rozpoczynajacy nauke w III etapie edukacyjnym posiada szereg umiejetnosci zwigzanych
z czytaniem utwordw literackich, odbiorem tekstow kultury, ksztalceniem jezykowym oraz tworzeniem wypowiedzi,
a takze z samoksztalceniem, do ktérych polonista uczacy w liceum lub technikum moze i powinien si¢ odwotywac.

Progresywnos¢ ogoélnych celow ksztalcenia w szkole podstawowej i ponadpodstawowej obrazuje ponizsze zesta-
wienie zapiséw podstaw programowych:

Wymagania ogélne?

Il etap edukacyjny Ill etap edukacyjny

I. Ksztatcenie literackie i kulturowe

Ksztattowanie dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej
i moralnej uczniéw.

1. Wyrabianie i rozwijanie zdolnosci rozumienia utworéw 1.
literackich oraz innych tekstéw kultury.

i Swiatowej oraz umiejetno$¢ méwienia o nich z wyko-
rzystaniem potrzebnej terminologii.

3. Ksztattowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze
polskiej i europejskiej, szczegdlnie w jej wymiarze sym-
bolicznym i aksjologicznym.

4. Rozwijanie zdolnosci dostrzegania wartosci: prawdy,
dobra, piekna, szacunku dla cztowieka i kierowania sie
tymi wartos$ciami.

5. Ksztatcenie postawy szacunku dla przesztosci i tradycji
literackiej jako podstawy tozsamosci narodowej.

6. Rozwijanie zainteresowania kultura w srodowisku lokal-
nym i potrzeby uczestnictwa w wydarzeniach kultural-
nych.

2. Znajomos$¢ wybranych utworéw z literatury polskiej 2.

Rozumienie historii literatury i dziejow kultury jako pro-
cesu, a takze dostrzeganie roli czynnikdw wewnetrznych
i zewnetrznych wptywajacych na ten proces.

3. Rozumienie koniecznosci zachowania i rozwoju literatu-
ry i kultury w zyciu jednostki oraz spoteczenstwa.

4. Rozroznianie kultury wysokiej i niskiej, elitarnej i popu-
larnej oraz dostrzeganie zwiazkéw miedzy nimi.

5. Znajomos$¢ wybranych utworow z literatury polskiej
i Swiatowej oraz umiejetno$¢ méwienia o nich z wyko-
rzystaniem potrzebnej terminologii.

6. Ksztattowanie réznorodnych postaw czytelniczych: od
spontanicznego czytania do odbioru opartego na pod-
stawach naukowych.

7. Ksztatcenie umiejetnosci czytania, analizowania i in-
terpretowania literatury oraz innych tekstéw kultury,
atakze ich wzajemnej korespondencji.

8. Ksztatcenie umiejetnosci swiadomego odbioru utwo-

row literackich i tekstow kultury na réznych poziomach:

dostownym, metaforycznym, symbolicznym, -aksjolo-
gicznym.

2

Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoly II stopnia (Dz. U. poz. 1019) oraz Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla liceum ogolnoksztatcacego,
technikum oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz. U. z 2018 r., poz. 467).

Program nauczania jezyka polskiego 7



Il. Ksztalcenie jezykowe

1. Rozwijanie rozumienia wartosci jezyka ojczystego oraz
jego funkcji w budowaniu tozsamosci osobowej ucznia
oraz wspolnot: rodzinnej, narodowej i kulturowe;j.

2. ozwijanie rozumienia twdrczego i sprawczego charakte-
ru dziatan jezykowych oraz formowanie odpowiedzial-
nosci za wiasne zachowania jezykowe.

3. Poznawanie podstawowych poje¢ oraz termindéw stuza-
cych do opisywania jezyka i jezykowego komunikowa-
nia sie ludzi.

4. Ksztatcenie umiejetnosci porozumiewania sie (stucha-
nia, czytania, méwienia i pisania) w réznych sytuacjach
oficjalnych i nieoficjalnych, w tym takze z osobami
doswiadczajacymi trudnosci w komunikowaniu sie.

5. Ksztatcenie umiejetnosci poprawnego méwienia oraz
pisania zgodnego z zasadami ortofonii oraz pisowni
polskie;j.

6. Rozwijanie wiedzy o elementach sktadowych wypowie-
dzi ustnych i pisemnych oraz ich funkcjach w strukturze
tekstow i w komunikowaniu sie.

1. Pogtebianie funkcjonalnej wiedzy z zakresu nauki o je-
zyku.

2. Wzbogacanie umiejetnosci komunikacyjnych, stosowne
wykorzystanie jezyka w réznych sytuacjach komunika-
cyjnych.

3. Funkcjonalne wykorzystywanie wiedzy o jezyku w
odczytaniu senséw zawartych w strukturze gtebokiej
tekstéw literackich i nieliterackich.

4. Swiadome wykorzystanie dziatan jezykowych w for-
mowaniu odpowiedzialnosci za wiasne zachowania
jezykowe.

5. wrazliwianie na piekno mowy ojczystej, wspomaganie
rozwoju kultury jezykowej, doskonalenie umiejetnosci
postugiwania sie poprawna polszczyzna.

lll. Tworzenie wypowiedzi

1. Rozwijanie umiejetnosci wypowiadania sie w okreslo-
nych formach wypowiedzi ustnych i pisemnych.

2. Ksztatcenie umiejetnosci wygtaszania, recytacji i inter-
pretacji gtosowej tekstdw méwionych, doskonalenie
dykgcji i operowania gtosem.

3. Rozpoznawanie intencji rozmoéwcy oraz wyrazanie
intencji wiasnych.

4. Rozwijanie umiejetnosci stosowania srodkow styli-
stycznych i dbatosci o estetyke tekstu oraz umiejetnosci
organizacji tekstu.

5. Poznawanie podstawowych zasad retoryki, w szczegol-
nosci argumentowania, oraz rozpoznawanie manipulacji
jezykowej.

6. Rozbudzanie potrzeby podejmowania samodzielnych
préb literackich.

1. Doskonalenie umiejetnosci wyrazania wtasnych sadéw,
argumentacji i udziatu w dyskusiji.

2. korzystanie kompetencji jezykowych i komunikacyjnych
w wypowiedziach ustnych i pisemnych.

3. Ksztatcenie umiejetnosci formutowania i uzasadniania
sadow na temat dziet literackich oraz innych tekstow
kultury.

4. Doskonalenie umiejetnosci retorycznych, w szczeg6l-
nosci zasad tworzenia wypowiedzi spéjnych, logicznych
oraz stosowania kompozycji odpowiedniej dla danej
formy gatunkowe;j.

5. Rozwijanie umiejetnosci tworzenia tekstéw o wyzszym
stopniu ztozonosci.

IV. Samoksztatcenie

1. Rozwijanie szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji po-
znawania $wiata i zachecanie do praktycznego zastoso-
wania zdobytych wiadomosci.

2. Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego docierania
do informacji, dokonywania ich selekgji, syntezy oraz
wartosciowania.

3. Rozwijanie umiejetnosci rzetelnego korzystania ze zré-
det wiedzy, w tym stosowania cudzystowu, przypiséw
i odsyfaczy oraz szacunku dla cudzej wtasnosci intelek-
tualnej.

4. Ksztatcenie nawykow systematycznego uczenia sie oraz
porzadkowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania.

5. Zachecanie do rozwijania swoich uzdolnien przez udziat
w réznych formach poszerzania wiedzy, np. w konkur-
sach, olimpiadach przedmiotowych i wyktadach oraz
rozwijanie umiejetnosci samodzielnej prezentacji wyni-
kéw swojej pracy.

6. Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie
nowymi technologiami w poszukiwaniu, porzadkowa-
niu i wykorzystywaniu pozyskanych informacji.

1. Rozwijanie zainteresowan humanistycznych.

2. Doskonalenie umiejetnosci korzystania z r6znych zrédet
informacji, w tym zasobdéw cyfrowych, oceny ich rzetel-
nosci, wiarygodnosci i poprawnosci merytorycznej.

3. Ksztatcenie nawykdéw systematycznego uczenia sie,
porzadkowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania oraz
syntezy poznanego materiatu.

4. Wyrabianie nawyku samodzielnej, systematycznej
lektury.

5. Rozwijanie uzdolnien i zainteresowan poprzez udziat w
réznych formach aktywnosci intelektualnej i twoérczej.

6. Umacnianie postawy poszanowania dla cudzej wtasno-
$ci intelektualnej.

7. ozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie
nowymi technologiami.
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W obrebie tych samych obszaréw ksztalcenia polonistycznego pojawiaja sie zapisy umiejetnosci ogolnych coraz
bardziej zaawansowanych, ztozonych, o wyzszym stopniu trudnosci, wymagajacych wiedzy szczegétowej. Od kom-
petencji spolecznie uzytecznych, ulatwiajacych funkcjonowanie w zyciu — uczen stopniowo przechodzi do dyspozycji
umozliwiajacych mu wkraczanie do §wiata nauki. Kompetencje jezykowe i komunikacyjne zapewniajg coraz wyzszy
poziom funkcjonowania w spoteczenstwie i w kulturze.

Specyfika jezyka polskiego jako przedmiotu szkolnego jest takze — w obszarze umiejetnosci zwigzanych z ksztat-
ceniem literackim i kulturowym - zwiekszenie w kolejnych etapach edukacyjnych trudnosci poznawanych utworéow
literackich i tekstow kultury. Sprawia to, iz np. tak samo zapisane wymaganie ogdlne: Znajomosé wybranych utworow
z literatury polskiej i Swiatowej oraz umiejetnos¢ méwienia o nich z wykorzystaniem potrzebnej terminologii obliguje
ucznia szkoly ponadpodstawowej do innych, bardziej zaawansowanych i ztozonych czynnosci, wymagajacych wiek-
szej wiedzy — niz dotyczylo to ucznia szkoly podstawowej. Umiejetnosci zdobyte w szkole podstawowej s utrwalane,
poszerzane i doskonalone — wraz ze specyfika czytanych lektur i w miare zwigkszania si¢ zasobu terminologiczno-po-
jeciowego ucznia. To z kolei przektada sie na coraz wyzszy poziom umiejetnosci mowienia i pisania - na temat tych
lektur i innych zagadnien bedacych przedmiotem dyskusji w szkole.

2.2, Szczegotowe cele ksztatcenia i wychowania

Cele edukacyjne szczegdtowe w programie ,,Przeszto$¢ i dzi§” wynikaja bezposrednio z wymagan szczegdtowych
zapisanych w podstawie programowej. Dla przejrzystosci — zachowane tez zostalo ich uporzadkowanie w czterech
podstawowych obszarach ksztalcenia.

Obszar Cele szczego6towe
umiejetnosci Zakres podstawowy Zakres rozszerzony
1. Znajomos¢ utworoéw literackich wskazanych w Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,
podstawie programowej jako obowigzkowe; a onadto:
docieranie do ich senséw, rozumienie ich proble-
matyki i usytuowania w tradycji; prezentowanie | 1. Rozumienie pojecia tradycji literackiej i kultu-
zwigzanych z nimi wtasnych przezy¢ i przemyslen,| rowej, dostrzeganie ich obecnosci w czytanych
. Znajomos¢ periodyzadji literatury i sytuowanie utworach i okreslanie roli w budowaniu wartosci
czytanych utworéw we wtasciwych epokach uniwersalnych.
literackich. 2. amodzielne poznawanie utworéw stanowiacych
. Okreslanie tematyki i problematyki czytanych kontekst dla tekstéw kultury poznawanych w
utworéw oraz dostrzeganie ich zwigzku z kontek- |  szkole.
stem epok, w ktérych powstaty. 3. Rozpoznawanie w czytanych utworach cech
o 4. Rozpoznawanie w utworach literackich elemen- pradéw literackich i artystycznych oraz odczyty-
% § tow fantastyki, symbolizmu i realizmu; okreslanie | wanie ich funkgji.
E *g ich cech w czytanych utworach. 4. Rozpoznawanie w utworach literackich konwen-
2 3 . Rozréznianie gatunkow literackich (przypisywa- ¢ji, np. symbolicznej, realistycznej, naturalistycz-
T = nych do wtasciwych rodzajéw) i odnajdywanie nej, groteskowej, basniowej, onirycznej i nad-
< 5 ich cech w czytanych utworach. realistycznej; okreslanie ich cech w czytanych
g g . Interpretowanie tresci alegorycznych i symbolicz- | utworach.
= 5 nych utworu literackiego. 5.Dostrzeganie obecnosci zatozen programowych
% g . Rozwijanie umiejetnosci charakteryzowania (np. grup literackich) w utworach literackich
§ S poetyki utworu literackiego, sposobéw kreowa- réznych epok.
*E § nia $wiata przedstawionego, (fabuty, bohate- 6. Rozpoznawanie mitologizacji i demitologizacji -
<2 - réw, akgji, watkdéw, motywdw), narracji, sytuacji okreslanie ich roli w interpretacji utworéw.
- lirycznej). 7. Okreslanie przemian konwencji literackich
. ozwijanie umiejetnosci analizy jezykowo-styli- i dostrzeganie ich przenikania sie w utworach;
stycznej tekstu. rozpoznawanie rodzajéw synkretyzmu i interpre-
. Rozpoznawanie w tekscie literackim srodkéw tacja ich znaczenia.
wyrazu artystycznego (poznanych w szkole 8. Dostrzeganie w czytanych utworach obecnosci
podstawowej oraz Srodkéw znaczeniowych: archetypéw i okreslanie ich roli w tworzeniu zna-
oksymoron, peryfraza, hiperbola; leksykalnych, czen uniwersalnych.
w tym frazeologizméw; sktadniowych: antyteza, |9. Rozpoznawanie w tekscie literackim srodkéw
paralelizm, wyliczenie; wersyfikacyjnych, w tym wyrazu artystycznego, takich jak elipsa, alitera-
przerzutni) oraz okreslanie ich funkgji. Cja, kontaminacja, synestezja, inwersja, gradacja;
okreslanie ich funkgcji.
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I. Ksztatcenie literackie i kulturowe

1. Czytanie utwordw literackich

10. Rozpoznawanie kategorii estetycznej tekstu (jak
tragizm, komizm, ironie i autoironie, humor, pa-
tos, groteska) i okreslanie ich funkgji; dostrzega-
nie wartosciujacego charakteru groteski i ironii.

11. Rozpoznawanie w czytanych utworach spo-
sobow kreowania $wiata przedstawionego;
interpretowanie ich i wartosciowanie.

12. Rozpoznawanie podstawowych motywodw lite-
rackich i toposéw, zwtaszcza biblijnych i antycz-
nych; dostrzeganie ich roli w utworach literac-
kich oraz w tworzeniu znaczen uniwersalnych.

13. Przedstawianie propozycji interpretacji utworu
literackiego — uzasadnionej analizg dzieta.

14. Wykorzystywanie w interpretacji utworow lite-
rackich potrzebnych kontekstow.

15. Rozwijanie umiejetnosci analizy poréwnawczej
utwordw lub ich fragmentéw

16. Budowanie swiadomosci doboru wtasciwego
klucza do interpretacji utworu.

17. Rozwijanie umiejetnosci odczytywania sensu
utworu w aspekcie poznawczym, estetycznym
i etycznym.

18. Rozpoznawanie obecnych w utworach literac-
kich wartosci uniwersalnych i narodowych; okre-
$lanie ich zwigzku z problematyka utworu.

10. Dostrzeganie w czytanych utworach parafrazy,
parodii, trawestacji, aluzji literackiej; wskazywa-
nie ich wzorcéw tekstowych i wykorzystywanie
w interpretacji utworéw.

11. Rozwijanie umiejetnosci pogtebionej analizy
stylistycznej utworu prowadzacej do rozpozna-
nia réznych nawiazan do stylu epoki.

12. Poréwnywanie réznych propozycji odczytania
tych samych utwordw.

13. Odnajdowanie w czytanych utworach wartosci
poznawczych, etycznych i estetycznych i rozu-
mienie ich zwigzku.

|. Ksztatcenie literackie i kulturowe

2. Odbiér tekstéw kultury.

1. Doskonalenie umiejetnosci czytania tekstow
z uwzglednieniem ich specyfiki, wpisanej w nie
sytuacji komunikacyjnej, prezentowanego stylu
i jezyka wypowiedzi.

2. Analiza czytanych tekstéw na poziomie tresci
i organizacji; odczytywanie sensu, gtéwnej mysli,
rozpoznawanie argumentacji i sposobu prowa-
dzenia wywodu.

3. Przetwarzanie i hierarchizowanie informacji z tek-
stow publicystycznych, popularnonaukowych,
naukowych itp.

4. Rozpoznawanie specyfiki tekstow jw. oraz reto-
rycznych (przeméwienie), okreslanie ich odmian
i rodzajow, a takze gatunkéw dziennikarskich (ar-
tykut, felieton, reportaz), rozpoznawanie srodkéw
jezykowych i okreslanie ich funkgji.

5. dczytywanie przekazéw jawnych i ukrytych,
rozréznianie odpowiedzi wtasciwych i unikowych.

6. Charakteryzowanie gtéwnych pradéw filozoficz-
nych i ich wptywu na kulture epok.

7. Odczytywanie pozaliterackich tekstow kultury
z wykorzystaniem specyfiki ich tworzywa; wy-
odrebnianie elementéw spektaklu teatralnego
i dzieta filmowego, interpretowanie ich roli w
przekazie niesionym przez dzieto.

8. Odréznianie dziet kultury wysokiej od tekstow
kultury popularne;j.

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego, a po-
nadto:

1. Odczytywanie eseju: analiza jego struktury,
odczytywanie senséw, rozpoznanie sposobu
prowadzenia wywodu i charakterystycznych cech
stylu.

2. Wykorzystywania tekstow naukowych i krytycz-
noliterackich w interpretacji tekstow kultury.

3. Rozpoznawanie nawigzan w kulturze wspétcze-
snej do tradycji (zwtaszcza biblijnej i antycznej).

4. Rozpoznawanie i charakteryzowanie gtéwnych
styléw w sztuce.

5. Odnajdowanie w czytanych dzietach nawigzan
filozoficznych.

6. Porébwnywanie tekstéw kultury z uwzglednie-
niem réznych kontekstow.

7. Rozumienie pojecia syntezy sztuk i dostrzeganie
jej przemian na przestrzeni epok.
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Il. Ksztatcenie jezykowe

1.Gramatyka jezyka polskiego

1. Wykorzystywanie wiedzy z fleksji, stowotworstwa,
frazeologii i sktadni w odbiorze tekstow czyta-
nych i tworzeniu wtasnych.

2. Rozpoznawanie budowy skfadniowej zdan i okre-
$lanie ich funkcji w tekscie, rozumienie zréznico-
wania zdan wielokrotnie ztozonych; wykorzysty-
wanie skfadni zdan w tworzeniu wypowiedzi o
ré6znym charakterze.

3. Rozpoznawanie w tekscie i stosowanie w budo-
wie wlasnych wypowiedzi argumentacyjnego
charakteru réznych konstrukgji sktadniowych —
ze Swiadomoscig ich funkgji.

4. Rozumienie roli szyku wyrazéw w zdaniu oraz
roli jego przeksztatcer w tworzeniu znaczenia
wypowiedzi.

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego.

Il. Ksztatcenie jezykowe

2. Zréznicowanie jezyka

—_

. Rozréznianie pojec stylu i stylizacji — opisywanie
ich w czytanych tekstach ze Swiadomoscia niesio-
nych znaczen.

2. Rozréznianie stylow funkcjonalnych polszczyzny

i znajomos¢ zasad ich stosowania.

3. Rozpoznawanie rodzajow stylizacji (archaizacja,
dialektyzacja, kolokwializacja, stylizacja srodowi-
skowa, biblijna, mitologiczna itp.) oraz okreslanie
ich funkcji w tekscie;

4. Rozpoznawanie we wspotczesnej polszczyznie
przejawdéw mody jezykowej; ocenianie ich.

5. Rozpoznawanie zapozyczen w polszczyZznie i ro-
zumienie ich funkgcji.

6. Znajomos¢, rozumienie i poprawne wykorzysty-
wanie we wiasnych tekstach biblizméw, mito-
logizmow, przystéw i sentencji, przystéw i afo-
ryzmow; charakteryzowanie ich jako waznego
obszaru dziedzictwa kulturowego.

7. ozwijanie umiejetnosci celowego i funkcjonalne-
go postugiwania sie réznymi rodzajami stownic-
twa: wartosciujgcym, neutralnym, o zabarwieniu
emocjonalnym, oficjalnym, potocznym.

8. Analiza jezyka wypowiedzi jako narzedzia war-

tosciowania; okreslanie sposobéw wyrazania

wartosciowania w tekstach.

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,
a ponadto:

1. Okreslanie wtasciwosci jezyka jako nosnika i prze-
kaznika tresci kulturowych oraz jako narzedzia
wartosciowania.

2. Rozpoznawanie i charakteryzowanie stylu indywi-
dualnego (np. dzieta literackiego, autora) oraz
typowego (np. pradu literackiego, epoki); wyko-
rzystywanie tej wiedzy w interpretacji utworéw.

3. Rozumienie pojecia tabu jezykowego; rozpozna-
wanie jego obecnosci w wypowiedziach.

4. Okreslanie roli jezyka jako narzedzia wartoscio-
wania w tekstach literackich.

Il. Ksztatcenie jezykowe

3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka

1. Rozumienie pojecia znaku jezykowego i jezyka
jako systemu znakéw.

2. Znajomos¢ pojecia aktu komunikacji jezykowej
oraz jego skfadowych.

3. Rozpoznawanie i okreslanie funkgji tekstu (np.
informatywnej, poetyckiej, ekspresywnej, impre-
sywnej, w tym - perswazyjnej).

4. Dostrzeganie zrédet niejednoznacznosci komu-
nikatu (np. homonimii, anakolutéw); dazenie do
jasnosci i precyzji wypowiedzi.

5. Postugiwanie sie réznymi odmianami polszczy-
zny w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej.

6. Dazenie do poprawnosci wypowiedzi; poprawia-

nie btedéw jezykowych.

. Okreslanie funkcji innowacji jezykowej w tekscie.

8. Stosowanie zasad etyki wypowiedzi; wartoscio-
wanie wypowiedzi jezykowych wg przyjetych
kryteriéw: np. prawda - fatsz, poprawnos¢ -
niepoprawnos¢.

N

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,
a ponadto:

1. Okreslanie intencji wypowiedzi jako aktu
o dwdch znaczeniach: dostownym i implikowa-
nym.

2. Okreslanie funkcji jezyka (poznawczej, komuni-
kacyjnej oraz spotecznej).

3. Rozumienie roli jezyka w budowaniu obrazu
$wiata i omawianie jej na przyktadach.
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9. Dostrzeganie w tekstach nieetycznych zachowan
jezykowych - charakteryzowanie zjawisk takich,
jak manipulacja, dezinformacja, stereotyp jezyko-
wy itp.

10. Stosowanie w wypowiedziach ustnych i pisem-
nych zasad etykiety jezykowej — odpowiednio
do sytuacji.

11. Przedstawianie zmian w komunikacji jezykowe;j
zwigzanych z rozwojem jej form (np. komunika-
¢ji internetowej).

Il. Ksztatcenie jezykowe

4. Ortografia i interpunkcja

1. Doskonalenie umiejetnosci stosowania zasad
ortografii i interpunkcji, w tym:

- pisowni wielka i matg litera,

— pisowni facznej i roztacznej partykuty nie oraz
partykuty -bym, -bys, -by z r6znymi czesciami
mowy;

- pisowni zakonczen -ji, -ii, -i;

— zapisu przedrostkéw roz-, bez-, wes-, wz-, ws-;

— pisowni przyimkéw ztozonych;

- pisowni noséwek (a, €) oraz potaczen om, on,
em, en;

- pisowni skrotéw i skrétowcdw.

2. Wykorzystywanie sktadniowo-znaczeniowego
charakteru interpunkcji do uwypuklania senséw
tekstow wiasnych.

3. Dostrzeganie stylistycznej funkcji zamierzonego
btedu ortograficznego w tekscie artystycznym.

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego.

Ill. Tworzenie wypowiedzi

1. Elementy retoryki

1. Stosowanie podstawowych zasad retoryki we
wiasnych wypowiedziach ustnych i pisemnych:
formutowanie tez i argumentéw przy uzyciu od-
powiednich konstrukgji sktadniowych; stosowa-
nie zasady kompozycyjnej, zachowywanie logiki
i konsekwencji toku rozumowania.

2. Rozréznianie celdw perswazyjnych wypowiedzi
i dostrzeganie ich w czytanych tekstach (literac-
kich i nieliterackich).

3. Rozumienie i wyjasnianie, w jaki sposéb uzyte
srodki retoryczne (np. pytania retoryczne, wyli-
czenia, wykrzyknienia, paralelizmy, powtdrzenia,
apostrofy, przerzutnie, inwersje) oddziatujg na
odbiorce.

4. Rozréznianie typdw argumentéw, w tym argu-
mentéw pozamerytorycznych.

5. Odréznianie dyskusji od sporu i ktétni.

6. Rozumienie zjawiska nowomowy; dostrzeganie
go w tekstach, okreslanie jego cech i funkgji.

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,
a ponadto:

1. Analiza struktury przemoéwien; odréznianie ele-
mentéw statych i fakultatywnych.

2. Stosowanie w wypowiedziach réznych typow
dowodzenia.

3. Rozpoznawanie wywodu o charakterze dema-
gogicznym oraz metody pytan podchwytliwych
i sugerujacych.

4. Rozréznianie celdw stosowania ironii w tekstach
(satyryczny, parodystyczny, przejawy drwiny
i sarkazmu).

lll. Tworzenie wypowiedzi

2. Méwienie i pisanie

—_

. Uczestniczenie w rozmowie i dyskusji, zgadzanie
sie z pogladami innych lub polemizowanie z nimi,
rzeczowe uzasadnianie wtasnego zdania.

2. Rozwijanie umiejetnosci tworzenia wypowie-

dzi ze Swiadomoscia jej funkcji jezykowej, celu
i adresata, wedtug podstawowych zasad logiki
i retoryki.

3. Formutowanie zgodnych z normami pytan,
odpowiedzi, ocen, informacji, komentarzy, gtosu
w dyskusji.

4. Rozwijanie umiejetnosci tworzenia dtuzszych

tekstow pisanych i méwionych, spéjnych znacze-

niowo i logicznie, jednoznacznych w formie.

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,
ponadto:

1. Tworzenie spdjnych wypowiedzi w bardziej
ztozonych, trudniejszych formach gatunkowych
(w tym: eseju, interpretacji porownawczej, repor-
tazu, felietonu).
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5. Redagowanie form uzytkowych.

6. Tworzenie spdjnych wypowiedzi w nastepu-
jacych formach gatunkowych: wypowiedz o
charakterze argumentacyjnym, referat, definicja,
notatka syntetyzujaca.

7. Pisanie poprawnych, spéjnych i uzasadnionych
interpretacji zawierajacych wtasne propozycje
odczytania tekstu, poprawng argumentacje
i uporzadkowany wywaod logiczny.

8. Rozwijanie umiejetnosci budowania komentarza
wskazujacego na wartos¢ etyczng i estetycznag
interpretowanych tekstéw.

9. Doskonalenie umiejetnosci publicznego wy-
gtaszania wtasnego tekstu (w tym: stosowania
retorycznych zasad kompozycyjnych, wykorzy-
stywania $rodkow jezykowych i pozajezykowych).

10. Rozwijanie umiejetnosci streszczania, parafrazo-

wania, cytowania cudzego tekstu i tworzenia na
jego podstawie konspektu.

11. Tworzenie planéw kompozycyjnych i dekompo-

zycyjnych tekstéw argumentacyjnych.

12. Rozwijanie umiejetnosci redakcyjnych.

13.Stosowanie zasad poprawnosci jezykowej i styli-

stycznej w tworzeniu wiasnych tekstow.

IV. Samoksztatcenie

1. Przygotowywanie réznorodnych form prezentacji
wiasnego stanowiska.

2. Pozyskiwanie, gromadzenie, wartosciowanie,
przetwarzanie i porzagdkowanie informacji; synte-
zowanie ich w problemowe catosci; wykorzysty-
wanie ich we whasnych wypowiedziach.

3. Korzystanie z literatury naukowej lub popularno-

naukowej.

4. Sporzadzanie bibliografii i przypisu bibliograficz-
nego, takze zrédet elektronicznych.

5. Wykorzystywanie r6znych zrédet informacji, takze
multimedialnych; dokonywanie ich krytycznej
selekgji.

6. Wybieranie z tekstu odpowiednich cytatéw i sto-
sowanie ich w wypowiedzi.

7. Doskonalenie umiejetnosci przygotowywania
referatéw i prezentacji.

8. Postugiwanie sie stownikami ogélnymi jezyka
polskiego oraz stownikami specjalistycznymi,
takze w wersji on-line.

9. Korzystanie z zasobéw multimedialnych, np. z: bi-
bliotek, stownikéw on-line, wydawnictw e-book,
autorskich stron internetowych; dokonywanie
wyboru Zrédet internetowych z uwzglednieniem
kryterium poprawnosci rzeczowej; krytyczne
ocenianie ich zawartosci.

10. Realizowanie projektéw edukacyjnych.

11. Wykorzystywanie formy projektu w prezentowa-

niu wiasnych zainteresowan i osiggniec¢.

Osiagniecie celéw z zakresu podstawowego,
a ponadto:

1. Korzystanie z literatury naukowej w celu pogte-
biania swojej wiedzy przedmiotowej.

2. Wiaczanie sie w zycie kulturalne szkoty i sSrodowi-
ska.

Ponadto:

3. Ksztattowanie samodzielnej postawy czytelniczej
przejawiajacej sie umiejetnoscia kryterialnego
wyboru lektury.

4. Zdobycie podstaw adiustacji tekstu.
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Obejmuja one zaréwno material nauczania, jak i czynnosci ucznia, ktére ma on na tym materiale wykonywac.
Opisujg rozwdj ucznia, zmiane, jaka powinna w nim zaj$¢ po zrealizowaniu programu nauczania. Méwiac inaczej, na
szczegdlowe cele edukacyjne — rozumiane jako tredci ksztalcenia - skladaja si¢ zaréwno wiadomosci, jak i umiejetno-
$ci ucznia zwigzane z owymi wiadomosciami.

W niniejszym programie — dla wigkszej przejrzystosci — caloksztalt tresci ksztalcenia zostat zapisany w trzech
odrebnych punktach opisujacych:

« umiejetnosci ucznia rozumiane jako szczegétowe cele ksztalcenia (rozdziat 2.2),

o tresci ksztalcenia wskazujace materiat nauczania zwigzany z wiedza pojeciows,

o wykaz lektur czytanych w calosci i fragmentach.

Taki sposéb zapisu ma zwigkszy¢ funkcjonalno$¢ programu. Po pierwsze, uzasadnia go specyfika jezyka polskiego
jako przedmiotu szkolnego, ktory zaklada powtarzalno$c¢ tych samych czynnosci odnoszacych si¢ do réznych tekstow
- zaréwno w zakresie ich odbioru jak i tworzenia. Na przykiad, analogiczne czynnosci zwiazane z analizg i inter-
pretacja dziet literackich powtarzajg sie przy zglebianiu kolejnych lektur, funkcje $rodkéw literackich i whasciwosci
stylu sg okreslane przy czytaniu réznych utwordéw, badanie argumentacji i sposobu prowadzenia wywodu powraca
przy réznych typach tekstach argumentacyjnych, a tworzenie wypowiedzi wlasnych i uczestniczenie w dialogu poja-
wia sie na wiekszosci lekgji jezyka polskiego. Innymi stowy: podobne kategorie celéw szczegdétowych powracaja przy
podobnych typach tekstéw bedacych przedmiotem pracy — oczywiscie z zastrzezeniem ich progresywnosci, o ktorej
byta wcze$niej mowa. Umiejetnosci ucznia sukcesywnie zwigkszaja sie i doskonalg - ich przyrost uwarunkowany jest
m.in. coraz wieksza dojrzalosciag mlodego cztowieka i rozwojem myslenia abstrakcyjnego. W programie, w pierwszej
tabeli zostaly zapisane umiejetnosci finalne, na koniec etapu edukacyjnego. W Planie realizacji materiatu nauczania,
bedacym zalgcznikiem do programu ,,Przeszlos¢ i dzis”, te same (lub podobne) umiejetnosci, a takze pojecia i terminy
z zakresu ksztalcenia literacko-kulturowego i jezykowego powtarzaja sie kilkukrotnie - sygnujac doskonalenie i po-
glebianie umiejetnosci.

Z drugiej strony, wyodrebnienie oczekiwanych umiejetnosci ucznia, wiedzy pojeciowe;j i tekstow literackich utat
w nauczycielo w monitorowanie realizacji programu (np. sprawdzenie, ktére umiejetnosci byly juz ¢wiczone i ktore
terminy pojawialy sie na lekcjach).

Dla utatwienia — w tabeli zawierajacej material nauczania przywotane zostaly takze terminy z podstawy programo-
wej jezyka polskiego do szkoly podstawowe;.

Tresci nauczania
Obszar (Materiat nauczania, wiedza pojeciowa)
umiejetnosci

Zakres podstawowy Zakres rozszerzony

1. Podstawy periodyzacji literatury, okresy: starozytnos¢, |Materiat z zakresu podstawowego,
sredniowiecze, renesans, barok, oswiecenie, roman- a ponadto:
tyzm, pozytywizm, Mtoda Polska, dwudziestolecie mie-

[}

§ - dzywojenne, literatura wojny i okupadji, literatura lat | 1. odczytywanie tekstu w warstwie seman-
§ i~ 1945-1989 krajowa i emigracyjna, literatura po 1989 r.; | tycznej i semiotycznej;

::‘. 3 2. fantastyka, symbolizm, realizm; 2. tradycja literacka i kulturowa, wartosci
- g 3. gatunki epickie, liryczne, dramatyczne i synkretyczne, uniwersalne;

f—: g w tym: gatunki poznane w szkole podstawowej (basn, |3. prady literackie i artystyczne;

§ 5 legenda, bajka, hymn, przypowies$¢, mit, opowiadanie, |4. grupa literacka, pokolenie literackie,

9 E nowela, dziennik, pamietnik, powies¢, komedia, frasz- zatozenia programowe;

o 3 ka, piesn, tren, ballada, epopeja, tragedia) oraz epos, 5. mitologizacja i demitologizacja w utwo-
g = oda, tragedia antyczna, psalm, sonet, kronika, satyra, rach literackich;

T': '5 ballada, dramat romantyczny; odmiany powiesci (np. | 6. konwencje: fantastyczna, symboliczna,
‘ﬁ Y obyczajowe, przygodowe, detektywistyczne, fanta- realistyczna, naturalistyczna, grotesko-
X i stycznonaukowe, fantasy) i dramatu; wa, basniowa, oniryczna, turpistyczna,

nadrealistyczna;

—
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4. srodki wyrazu artystycznego, w tym

- poznane w szkole podstawowej (epitet, poréwnanie,
przenosnia, uosobienie, ozywienie, wyrazy dzwie-
konasladowcze, zdrobnienie, zgrubienie, apostrofa,
pytanie retoryczne, powtdrzenie)

oraz

- $rodki znaczeniowe: oksymoron, peryfraza, hiperbo-
la;

— leksykalne, w tym frazeologizmy;

- sktadniowe: antyteza, paralelizm, wyliczenie;

- wersyfikacyjne, w tym przerzutnia;

5. tresci alegoryczne i symboliczne utworu literackiego;

6. ironia i autoironia, komizm, tragizm, humor, patos,
groteska;

7. sposoby kreowania $wiata przedstawionego utworu
(fabuty, bohateréw, akgji, watkdow, motywow), narracji,
sytuacji lirycznej;

8. motyw literacki i topos, motywy i toposy biblijne
i antyczne;

9. konteksty dziet literackich, w tym: historycznoliteracki,
historyczny, polityczny, kulturowy, filozoficzny, biogra-
ficzny, mitologiczny, biblijny, egzystencjalny.

7. przemiany konwengji i ich przenikanie
sie w utworach; synkretyzm (rodzajowy,
gatunkowy);

8. srodki wyrazu artystycznego, w tym: elip-
sa, aliteracja, kontaminacja, synestezja,
inwersja, gradacja;

9. archetyp;

10. parafraza, parodia, trawestacja;

11. aluzja literacka;

12. wartosci poznawcze, etyczne, estetycz-

ne w utworach literackich.

I. Ksztatcenie literackie i kulturowe

2. Odbidr tekstow kultury utworéw literackich

—_

. Teksty publicystyczne, popularnonaukowe, naukowe;
przetwarzanie i hierarchizowanie informacji;
2. struktura tekstu: sens, gtdwna mysl, sposéb prowadze-
nia wywodu, argumentacja;
3. specyfika tekstow
- publicystycznych (artykut, felieton, reportaz),
- retorycznych (przemowienie),
- popularnonaukowych i naukowych (rozprawa);
- teksty prasowe (wiadomosc¢ i komentarz);
- $rodki jezykowe i ich funkcje w ww tekstach;
- informacje i przekazy jawne i ukryte;
- odpowiedzi wtasciwe i unikowe;
4. pojecia zwigzane z dramatem: akt, scena, tekst gtéwny,
didaskalia, monolog, dialog;
5. gtéwne prady filozoficzne i ich wptyw na kulture epoki;
6. pozaliterackie teksty kultury;
7. dzieta kultury wysokiej, teksty kultury popularne;j.

Materiat z zakresu podstawowego,
a ponadto:

1. esej: zawarte w nim sensy, sposéb prowa-
dzenia wywodu, charakterystyczne cechy
stylu;

2. wykorzystanie tekstéw naukowych w in-
terpretacji dziet sztuki;

3. nawigzania do tradycji biblijnej i antycz-
nej w kulturze wspoétczesnej;

4. poréwnywanie tekstéw kultury,

z uwzglednieniem réznorodnych kontek-
stow;

5. gtéwne style w sztuce;

6. poglady filozoficzne zawarte w dzietach;

7. synteza sztuk, jej cechy i ewolucja od
romantyzmu do wspdtczesnosci.

Il. Ksztatcenie jezykowe

1.Gramatyka jezyka polskiego

1. Poznane w szkole podstawowej pojecia z zakresu

— fleksji: cze$ci mowy odmienne i nieodmienne (czasow-
nik, rzeczownik, przymiotnik, przystéwek, liczebnik,
zaimek, przyimek, spéjnik, partykuta, wykrzyknik);
formy przypadkéw, liczby, osoby, czasu, trybu, rodzaju
gramatycznego; strona czynna i bierna, bezosobowe
formy czasownika,

- fonetyki (samogtoski ustne i nosowe, twarde i migkkie,
dzwieczne i bezdzwieczne; upodobnienia fonetyczne,
- stowotworstwa (wyraz podstawowy i pochodny, temat
stowotworczy i formant, rdzen, wyraz ztozony, wyrazy

pokrewne),

- frazeologii (zwiazki frazeologiczne),

- sktadni (budowa zdania pojedynczego i ztozonego;
wypowiedzenia oznajmujace, pytajace, rozkazujace,
funkcje skfadniowe

- podmiot, orzeczenie, dopetnienie, przydawka, okolicz-
nik; typy zwiazkéw wyrazéw w zdaniu; imiestowowy
rownowaznik zdania, mowa zalezna i niezalezna);

Materiat z zakresu podstawowego.

Program nauczania jezyka polskiego 15



2. budowa sktadniowa zdan; zréznicowanie sktadniowe
zdan wielokrotnie ztozonych;

3. rgumentacyjny charakter konstrukcji skfadniowej
(zdania);

4. szyk wyrazéw w zdaniu.

Il. Ksztatcenie jezykowe

2. Zréznicowanie jezyka

1. Styl i stylizacja; rodzaje stylizacji (archaizacja, dialekty-
zacja, kolokwializacja, stylizacja srodowiskowa, biblijna
itp.)

2. style funkcjonalne polszczyzny (znane ze szkoty
podstawowej, np. styl potoczny, urzedowy, artystycz-
ny, naukowy, publicystyczny); oficjalna i nieoficjalna
odmiana polszczyzny;

. moda jezykowa;

.rodzaje zapozyczen;

5. biblizmy, mitologizmy, sentencje, przystowia, afory-

zmy;

6. stownictwo wartosciujace i neutralne, stownictwo
0 zabarwieniu emocjonalnym, stownictwo oficjalne
i potoczne;

7.znane ze szkoty podstawowej: stownictwo dostowne
i przenosne, stownictwo ogdélnonarodowe i 0 ogra-
niczonym zasiegu (terminy naukowe, archaizmy,
kolokwializmy); wyrazy rodzime i zapozyczone, skroty
i skrétowce; wyrazy wieloznaczne; synonimy, antoni-
my, homonimy; nazwy osobowe i miejscowe;

8. dostowne i przenosne znaczenie wyrazu;

9. znane ze szkoty podstawowej: tres$¢ i zakres znaczenio-
Wy wyrazu; sposoby wzbogacania stownictwa.

H W

Materiat z zakresu podstawowego,
a ponadto:

1. tabu jezykowe;

2. jezyk jako nosnik i przekaznik tresci
kulturowych;

3. tyl indywidualny (dzieta literackiego, au-
tora) oraz styl typowy (gatunku literackie-
go, pradu literackiego, epoki);

4. jezyk jako narzedzie wartosciowania.

Il. Ksztatcenie jezykowe

3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka

1. Znak jezykowy, jezyk jako system znakow; typy zna-
kéw;

2. znane ze szkoty podstawowej: tekst jako komunikat;

2. akt komunikacji jezykowej oraz jego sktadowe (ko-
munikat, nadawca, odbiorca, kod, kontekst, kontakt);
sytuacja komunikacyjna;

3. funkgje tekstu (informatywna, poetycka, ekspresywna,
impresywna — w tym perswazyjna);

4. znane ze szkoty podstawowej: niewerbalne srodki
komunikacji (gest, mimika, postawa ciata);

5. zjawiska powodujace niejednoznacznos¢ wypowiedzi
(homonimie, anakoluty, paradoksy); jasnosc¢ i precyzja
komunikatu;

6. bfad jezykowy, zamierzona innowacja jezykowa;

7. zasady etyki wypowiedzi; kryteria wartosciowania
wypowiedzi jezykowych;

8. manipulacja, dezinformacja, stereotyp jezykowy;

9. zasady etykiety jezykowej;

10. nane ze szkoty podstawowej: gtoska, litera, sylaba,

akcent, intonacja;

11. nane ze szkoty podstawowej: grzecznos¢ jezykowa,

norma jezykowa wzorcowa i uzytkowa.

Materiat z zakresu podstawowego,
a ponadto:

1. intencja wypowiedzi - akt o dwoch
znaczeniach: dostownym i implikowanym
(presupozycja);

2. funkcje tekstu (fatyczna, magiczna);

3. funkcje jezyka: poznawcza, komunikacyj-
na, spoteczna;

4. jezykowy obraz swiata.
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Il. Ksztatcenie jezykowe

v 4. Ortografia i interpunkgja

1. Zasady pisowni polskiej, w tym:
- pisownia wielka i mata litera,
- pisownia taczna i rozlgczna partykuty nie oraz par-
tykuty -bym, -bys, -by z réznymi cze$ciami mowy;
- pisownia zakonczen -ji, -ii, -i;
- zapis przedrostkéw roz-, bez-, wes-, wz-, ws-;
- pisowni przyimkoéw ztozonych;
- pisownia noséwek (a, €) oraz potaczern om, on, em,
en;
— pisownia skrétow i skrétowcow.
2. wymiana gtosek w wyrazach pokrewnych;
3. znaki interpunkcyjne (kropka, przecinek, znak zapy-
tania, wykrzyknik, cudzystéw, dwukropek, srednik,
nawias).

Materiat z zakresu podstawowego.

lll. Tworzenie wypowiedzi

1. Elementy retoryki

—_

.Teza, hipoteza, argument, argumentacja; argument a

przyktad, wnioskowanie; wywéd argumentacyjny;

2. cele perswazyjne wypowiedzi (literackiej i nieliterac-
kiej); srodki perswazji;

3. $rodki retoryczne (np. pytania retoryczne, wyliczenia,
wykrzyknienia, paralelizmy, powtdrzenia, apostrofy,
przerzutnie, inwersje);

4. typy argumentdéw, argumenty pozamerytoryczne;

5. logika i konsekwencja toku rozumowania;

6. kompozycja tekstéw retorycznych, akapit; zasada
kompozycyjna tekstu retorycznego (teza, argumen-
ty, apel, pointa);

7. dyskusja a spor i ktotnia;

8. erystyka;

9. pragmatyczny i etyczny wymiar reklamy;

10. manipulacja jezykowa, perswazja, etyka wypowie-

dzi;

11. nowomowa.

Materiat z zakresu podstawowego, a ponadto:

1. typy dowodzenia (indukcyjne, dedukcyjne);

2. wywod o charakterze demagogicznym, me-
toda pytan podchwytliwych i sugerujacych;

3.rubasznos¢, sarkazm;

4. cele stosowania ironii w tekstach (np. saty-
ryczny, parodystyczny, drwina, sarkazm).

[Il. Tworzenie wypowiedzi

2. Méwienie i pisanie

1. Formy wypowiedzi: dialog, opowiadanie twor-
cze i odtworcze, opis, list, sprawozdanie (z filmu,
spektaklu, wydarzenia), dedykacja, zaproszenie,
podziekowanie, ogtoszenie, zyczenia, opis przezyc
wewnetrznych, charakterystyka, tekst o charakterze
argumentacyjnym; recenzja, rozprawka, zyciorys, CV,
list motywacyjny, przemowienie, wywiad; referat,
definicja, notatka syntetyzujaca; mowa (wygtaszana);

2. agresja jezykowa;

. streszczenie, parafraza;

. plan kompozycyjny i dekompozycyjny; tekst argu-
mentacyjny, logiczny wywdd, formutowanie sadéw,
uzasadnianie;

.interpretacja tekstu literackiego.

H W

Materiat z zakresu podstawowego, a ponadto:

1. formy wypowiedzi: esej, interpretacja po-
réwnawcza, reportaz, felieton.

IV. Samoksztatcenie

. Literatura naukowa i popularnonaukowa;

. bibliografia, przypis bibliograficzny;

. (multimedialne) zrédta informacji;

. krytyczna selekcja zrédet wiedzy; kryterium popraw-

nosci rzeczowej;

5. cytat;

6. stowniki ogolne jezyka polskiego, stowniki specja-
listyczne (etymologiczny, frazeologiczny, skrotéw,
gwar),;

9. zasoby multimedialne (biblioteki, stowniki on-line,
e-booki, autorskie strony internetowe;

10. projekt edukacyjny.

A WN =

Materiat z zakresu podstawowego, a ponadto:

1. iteratura naukowa - pogtebianie wiedzy
przedmiotowej;
2. zycie kulturalne szkoty i srodowiska.
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Hastowy charakter tak zapisanego materialu ma na celu pokaza¢ caloksztalt informacji rzeczowej, do ktérej opa-
nowania jest uczen zobligowany. Na oznacza to, ze tresci nauczania sprowadzajg si¢ do poznania i zapamietania wypi-
sanych w powyzszej tabeli termindw i pojec¢. Wielu z nich uczen nie musi umie¢ definiowa¢, zas w przypadku innych
(wiekszosci) samo zapamietanie nie jest wystarczajace do stwierdzenia, iz cele ksztalcenia zostaly osiggniete. Nie
chodzi o znajomos¢ poje¢, lecz o funkcjonalne ich stosowanie — wiedza ma charakter pomocniczy, narzedziowy; np.
pojecia z zakresu analizy i interpretacji dziela literackiego — maja stanowi¢ ptaszczyzne rozmowy o utworze i poglebié
jego odczytanie. Powyzsze terminy i pojecia trzeba czytac lacznie z celami szczegétowymi i zapisanymi tam umiejet-
nosciami.

Zgodnie z podstawg programowg jezyka polskiego w liceum ogdlnoksztalcacym i technikum obowigzuje chro-
nologiczny uklad tresci, tak by uczen poznawal utwory w porzadku ich powstawania, we wlasciwych kontekstach
i dzieki temu zdobywal swiadomo$¢ procesu historycznoliterackiego, a wychodzac z perspektywy wspolczesnej, uczyt
sie rozumie¢ zjawiska literackie i poréwnywac je w czasie.

Zasada uporzadkowania materialu pozostaje wiec chronologia, a punktem wyjscia do rozwijania swiadomosci
historycznoliterackiej jest poznanie i poglebione zrozumienie korzeni kultury greckiej, rzymskiej i swiata Biblii -
jako fundamentu kultury europejskiej. Na tym fundamencie uczen buduje rozumienie istoty zmian cywilizacyjnych
i kulturowych, a takze zjawisk historycznoliterackich i réznorodnych kontekstow potrzebnych do interpretacji dziela,
uwewnetrznia pojecia tradycji i dziedzictwa kulturowego, ksztaltuje poczucie tozsamosci w perspektywie wspolcze-
snej i historyczne;j.

Powigzanie przeszlosci z terazniejszoscig sygnowane jest tytulem programu ,,Przeszlos¢ i dzi§” (i serii zwigza-
nych z nim podrecznikéw), a przyjecie wspodlczesnej perspektywy jako punktu wyjscia do poznawania tradycji stano
w jedna z gléwnych zasad wpisanej w 6w program filozofii uczenia. Czytanie uporzadkowanych chronologicznie
utworéw literatury dawnej — odbywa sie w ciaglym dialogu z tradycja (co sygnalizuje nagtéwek statego modutu pod-
recznikow - ,,Dialogi z tradycja”).

Lista lektur, ktdre przeczyta uczen realizujacy program ,Przesztos¢ i dzis”, wynika bezposrednio z podstawy pro-
gramowej i w ujeciu chronologicznym przedstawia si¢ nastepujaco:

Podstawa programowa Program i podrecznik,Przesztosc¢ i dzis”

Zakres podstawowy Zakres rozszerzony Zakres podstawowy Zakres rozszerzony

KLASA 1

1. Lektura obowigzkowa -
utwory poznawane w catosci lub fragmentach

- Jan Parandowski, Mitolo-
gia, czes¢ | Grecja;

- Homer, lliada (fragmenty);

- Sofokles, Antygona;

- Horacy - wybrane utwory;

- Biblia, w tym fragmenty:

Utwory okreslone dla zakre-

su podstawowego,

a ponadto:

- Homer, Odyseja (fragmen-
ty);

- Homer, lliada (fragmenty);

- Jan Parandowski, Mitologia,
czes¢ | Gregja;

- Sofokles, Antygona;

- Horacy Do Leukonoe, Do
Deliusza, Wybudowatem

- Homer, Odyseja (fragmen-
ty);

— Jan Parandowski, Mitolo-
gia, cze$¢ Il Rzym (fragmen-
ty);

Ksiegi Rodzaju, pomnik;
Ksiegi Hioba, - Biblia, w tym fragmenty:
Ksiegi Koheleta, Ksiegi Rodzaju,
Ksiegi Psalmdw, Ksiegi Hioba,
Apokalipsy sw. Jana; Ksiegi Koheleta,
Ksiegi Psalmédw,
Piesni nad piesniami (frag-
ment),
Apokalipsy sw. Jana;
wybrane przypowiesci
Nowego Testamentu
- Bogurodzica; - Dante Alighieri, Boska - Bogurodzica; - Dante Alighieri, Boska
- wybrane utwory polskie- komedia (fragmenty); - Lament swietokrzyski komedia (fragmenty)
go Sredniowiecza, w tym: [Postuchajcie bracia mita]
Lament swietokrzyski (fragmenty);
(fragmenty); - Legenda o Swietym Aleksym
(fragmenty);
=
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- Rozmowa Mistrza Polikarpa
ze Smierciq (fragmenty);

- Piesni o Rolandzie (fragmen-
ty);

- Gall Anonim, Kronika pol-
ska (fragmenty)

- Piesri o Rolandzie (fragmen-
ty);

- Rozmowa Mistrza Polikarpa
ze Smierciq (fragmenty);

- Jan Kochanowski, wybrane
piesni, w tym: Piesri IX ks. |,
Piesn V ks. II; Tren IX, X, XI;

- Jan Kochanowski, Treny
(jako cykl poetycki);

- Jan Kochanowski

— Piesni: XIX ks. Il [Jest kto, co
by wzgardziwszy te docze-
sne rzeczy]; XXIV ks. Il [Nie-
zwyktym i nie leda pidrem
opatrzony];

Hymn [Czego chcesz od nas
Panie];

Il ks. | [Serce roscie patrzqc
na te czasy!;

- Jan Kochanowski, Piesn
Swietojariska o Sobdtce
(fragment);

V ks. Il [Wieczna sromota
inienagrodzonaj;

Xl ks. Il [Nie masz i po raz
drugi nie masz wqtpliwoscil;
IX ks. | [Chcemy sobie by¢
radzif;

IX ks. Il [Nie porzucaj na-
dzieje];

- Psalmy: 8,47,13

— Treny: Tren VIl i VIll (przypo-
mnienie ze szkoty podstawo-
wej); Tren IX, Tren X, Tren XI;

- Jan Kochanowski, Treny
(jako cykl poetycki);
— Tren XIX albo Sen;

- wybrane wiersze poetéw
epoki baroku;

- William Szekspir, Makbet;

- Molier, Skqpiec;

- William Szekspir, Hamlet,

- Mikotaj Sep-Szarzynski
Sonet I. O krétkosci i nie-
pewnosci na Swiecie Zywota
cztowieczego, Sonet Il. Na
one stowa Jobowe ,Homo
natus de muliere, brevi
vivens tempore etc.”, Sonet
IV. O wojnie naszej, ktérq
wiedziemy z szatanem,
Swiatem i ciatem, Sonet V.
O nietrwatej mitosci rzeczy
Swiata tego

- Daniel Naborowski
Krétkos¢ zywota, Na oczy
krélewny angielskiej

- Jan Andrzej Morsztyn O
swej pannie, Do trupa;

- William Szekspir Makbet;

- Molier, Skgpiec;

- William Szekspir, Hamlet;

- Ignacy Krasicki, Hymn do
mifosci ojczyzny, wybrana
satyra;

Ignacy Krasicki:

- Hymn do mitosci ojczyzny,

- Pijanstwo;

— Do krdla;

- wybrane bajki (poznane
w szkole podstawowej)

- Jozef Wybicki, Piesn legio-
néw polskich we Wtoszech
(przypomnienie ze szkoty
podstawowej)
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2. Lektura uzupetniajaca.
[W kazdej klasie co najmniej jedna pozycja ksigzkowa w catosci lub we fragmentach z listy przyktadowych lektur
uzupetniajacych lub spoza tej listy, wybrana przez nauczyciela lub zaproponowana przez uczniéw]

Podstawa programowa

Program i podrecznik Przeszfosé i dzis
(propozycje do wyboru)

Przykfadowe lektury uzupetniajace

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

- Sofokles, Krél Edyp;

- Arystoteles, Poetyka, Retoryka (fragmenty);

- Platon, Paristwo (fragmenty);

- Dzieje Tristana i Izoldy (fragmenty);

— Giovanni Boccaccio, Sokof,

- Erazm z Rotterdamu, Pochwata gtupoty (fragmenty);

- Tomasz Morus, Utopia (fragmenty);

- Mikofaj Rej, Zywot cztowieka poczciwego, (fragmenty);

- Jan Kochanowski, Odprawa postéw greckich;

- Andrzej Frycz Modrzewski, O poprawie Rzeczypospolitej
(fragmenty);

- Miguel de Cervantes y Saavedra, Przemysiny szlachcic Don
Kichote z Manczy (fragmenty);

- Pedro Calderon de la Barca, Zycie jest snem (fragmenty);

- Piotr Skarga, wybrane kazanie;

- Wespazjan Kochowski, Psalmodia polska (wybdr psalmdw);

- Wactaw Potocki, Transakcja wojny chocimskiej (fragmenty
zcz.l);

- William Szekspir, Romeo i Julia;

- Wolter, Kandyd, czyli optymizm (fragmenty);

- Ignacy Krasicki, Monachomachia (fragmenty);

- Jedrzej Kitowicz, Opis obyczajéw za czaséw panowania
Augusta lll (fragmenty);

— Julian Ursyn Niemcewicz, Powrét posta;

- Stanistaw Staszic, Przestrogi dla Polski (fragmenty);

- Karl Kerenyi, Mitologia
Grekow (fragmenty);

- Jan Parandowski, Mitologia,
czes¢ Il Rzym;

- Dzieje Tristana i Izoldy (frag-
menty);

- Kwiatki swietego Franciszka
z Asyzu (fragmenty);

— Giovanni Boccaccio, Sokof;

- Francesco Petrarka, wybra-
ne sonety

- Jan Kochanowski, Piesr
Swietojariska o Sobdtce
(fragment);

- Jan Kochanowski, Odprawa
postdw greckich;

- Piotr Skarga, Kazania sej-
mowe (fragmenty);

- William Szekspir, Romeo
iJulia;

- Jan Chryzostom Pasek,
Pamietniki (fragmenty);

- Wolter, Kandyd, czyli opty-
mizm (fragmenty);

— Adam Naruszewicz, Balon;

- Franciszek Karpinski:
Do Justyny. Tesknos¢ na
wiosne,
Przypomnienie dawnej
mitosci,
Laura i Filon (fragmenty),
Piesn o narodzeniu Pariskim;

- Arystoteles, Poetyka, Reto-
ryka (fragmenty);

- Platon, Paristwo (fragmen-
ty);

- Arystofanes, Chmury

- Swiety Augustyn Wyznania
(fragmenty)

- Sw.Tomasz z Akwinu,
Suma teologiczna (frag-
menty)

- Francgois Villon, Wielki testa-
ment (fragmenty);

- Frangois Rabelais, Gargan-
tua i Pantagruel (fragmen-
ty); .

- Piotr Skarga, Zywoty swie-
tych (fragmenty);

- Miguel de Cervantes y Saa
vedra, Przemysiny szlach-
cic Don Kichote z Manczy
(fragmenty);

— Pedro Calderon de la Barca,
Zycie jest snem (fragmenty);

3. Dialogi tradycja.
Propozycje utworéw do wyboru przez nauczyciela i uczniow

- wybrane wiersze Krzysz-
tofa Kamila Baczynskiego,
Czestawa Mitosza, Haliny
Poswiatowskiej, Zbigniewa
Herberta, Tadeusza Réze-
wicza, Juliana Tuwima

- Zbigniew Herbert, Historia Minotaura; Ksigzka; Tren Fortyn-

brasa;

- Ernest Bryll, Rekonstrukcja chéru Sofoklesowego; Portret

sarmacki;

- Stanistaw Grochowiak, Do Licy; Lekcja anatomii (Rem-

brandta);

- Czestaw Mitosz, Piosenka o koricu Swiata; Piosenka paster-

ska;

- Krzysztof Kamil Baczynski, Modlitwa do Bogarodzicy;

- Anna Kamienska, Powrét Hioba;

- Halina Poswiatowska, * * * [tutaj lezy Izold jasnowfosa];
- Tadeusz Rézewicz, Gréb Dantego w Rawennie;

- Julian Tuwim, Rzecz Czarnoleska;

- Jarostaw lwaszkiewicz, *** (Pogoda lasu niechaj bedzie

ztobg);

- Wiadystaw Broniewski, Firanka;
— Mieczystaw Jastrun, Pijaristwo (fragmenty)
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KLASA 2

1. Lektura obowiazkowa -

utwory poznawane w

catosci lub fragmentach

- Adam Mickiewicz, wybrane
ballady, w tym Romantycz-
nosé;

— Adam Mickiewicz, Oda do
mitodosci;

- Adam Mickiewicz, wybra-
ne sonety z cyklu Sonety
krymskie oraz inne wiersze;

- Adam Mickiewicz, Dziady
cz. lll;

- Juliusz Stowacki, wybrane
wiersze, w tym Testament
mdj;

- Cyprian Kamil Norwid,
wybrane wiersze

Utwory okres$lone dla zakre-
su podstawowego,
a ponadto:

— Juliusz Stowacki, Kordian;
- wybrane utwory poetyckie
zromantycznej literatury

europejskiej;
- Cyprian Kamil Norwid,
Fortepian Szopena;

Adam Mickiewicz:

— Oda do mfodosci;

- Romantycznos¢; ballady
poznane w szkole podsta-
wowej, np. SwiteZ, Swite-
zianka, Lilie;

- Dziady cz. |l - przypomnie-
nie ze szkoly podstawowej

— Rozmowa,

— Dobranoc,

- z Sonetéw krymskich: Stepy
akermariskie, Droga nad
przepasciq w Czufut-Kale;
Burza,

- Nad wodq wielkq i czystq;

- Il cze$¢ Dziaddw;

- Reduta Ordona (przypo-
mnienie ze szkoty podsta-
wowej);

- Pan Tadeusz (przypomnie-
nie ze szkoty podstawo-
wej);

Juliusz Stowacki: Hymn;

- Gréb Agamemnona (frag-
menty);

- ***(Szli krzyczqc: ,Polska,
Polskal..”),

- Testament méj

- Balladyna (przypomnienie
ze szkoty podstawowej)

Cyprian Kamil Norwid:

— Marionetki,

- Bema pamieci zatobny
rapsod,

- Johann Wolfgang Goethe,
Krol olch;

— Friedrich Schiller, Do
Radosci;

— William Wordsworth,
Preludium;

- Samuel Coleridge, Piesri
o starym zeglarzu

— Juliusz Stowacki, Kordian;

- Cyprian Kamil Norwid:
Fortepian Szopena

— Bolestaw Prus, Lalka,

- Fiodor Dostojewski, Zbrod-
niai kara;

- Henryk Sienkiewicz, Potop
(fragmenty);

- Maria Konopnicka, Rota
(utwor poznany w szkole
podstawowej)

Utwory okre$lone dla zakre-

su podstawowego,

a ponadto:

- realistyczna lub naturali-
styczna powies$¢ europej-
ska (Honoré de Balzac,
Ojciec Goriot lub Charles
Dickens, Klub
Pickwicka, lub Mikotaj
Gogol, Martwe dusze, lub
Gustaw Flaubert, Pani
Bovary)

— Bolestaw Prus Lalka,

- Henryk Sienkiewicz, Potop
(fragmenty);

- Fiodor Dostojewski Zbrod-
nia i kara;

- Flaubert Pani Bovary;

Program nauczania jezyka polskiego
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2. Lektura uzupetniajaca.
[W kazdej klasie co najmniej jedna pozycja ksigzkowa w catosci lub we fragmentach z listy przyktadowych lektur uzupet-
niajgcych lub spoza tej listy, wybrana przez nauczyciela lub zaproponowana przez uczniéw]

Podstawa programowa

Program i podrecznik Przeszfosé i dzis
(propozycje do wyboru)

Przykfadowe lektury uzupetniajace

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

- Juliusz Stowacki, Beniowski (fragmenty); Listy do Matki
(fragmenty);

- Zygmunt Krasinski, Nie-Boska komedia;

- Aleksander Fredro, Sluby panieriskie;

- Johann Wolfgang Goethe, Cierpienia mtodego Wertera
(fragmenty), Faust (fragmenty);

- George Byron, Giaur (fragmenty);

- Adam Mickiewicz, Dziady cz. IV;

- wybrane utwory epickie okresu romantyzmu: Jozef
Ignacy Kraszewski, Stara basn, Victor Hugo, Nedznicy,
Edgar Allan Poe, wybrane opowiadanie, Henryk Rzewuski,
Pamigtki Soplicy (fragmenty)

- Eliza Orzeszkowa, Nad Niemnem:; Gloria victis

- Henryk Sienkiewicz, Listy z podrézy do Ameryki (fragmen-
ty)

- Johann Wolfgang Goethe
Faust (fragmenty);

- George Byron, Giaur (frag-
menty);

- Johann Wolfgang Goethe,
Cierpienia mtodego Wertera
(fragmenty);

- Adam Mickiewicz, Dziady
cz. IV;

— Juliusz Stowacki, Beniowski
(fragm.);

- Adam Mickiewicz, Konrad
Wallenrod;

- Zygmunt Krasinski, Nie-
-Boska komedia;

- Adam Asnyk, wybrane
wiersze (Daremne zale, so-
nety z cyklu Nad gtebiami);

- Maria Konopnicka, Mendel
Gdarniski, wybor wierszy,
np. Giotto, *** [A kto ciebie
bedzie ztotem...], Rota
(przypomnienie ze szkoty
podstawowej)

- Eliza Orzeszkowa, Nad
Niemnem:; Gloria victis;
Kilka stéw o kobietach
(fragment);

- Bolestaw Prus, Z legend
dawnego Egiptu

- Henryk Sienkiewicz,

O powiesci historycznej
(fragmenty)

- Edgar Allan Poe, Portret
owalny,

- Cyprian Kamil Norwid,
Czarne kwiaty (fragment);

- Juliusz Stowacki, List do
matki (fragment);

- Juliusz Stowacki, Lilla
Weneda (fragmenty)

3. Dialogi tradycja.
Propozycje utworéw do wyboru przez nauczyciela i uczniow

- Wybrane wiersze Mirona
Biatoszewskiego, Tadeusza
Rézewicza, Wistawy Szym-
borskiej;

- Olga Tokarczuk, Prawiek
iinne czasy, Bieguni, Opo-
wiadania bizarne

- Wistawa Szymborska, Prospekt;
- Mitosz Biedrzycki, ***[Dobry wieczdr, nazywam sie Mickie-

wicz...]

- Miron Biatoszewski, O tym Mickiewiczu, jak go mdwie

(fragmenty)

- Stawomir Mrozek, Z cyklu ,Ja”;

- Jacek Kaczmarski, Mury; ,Lalka” czyli polski pozytywizm
- Anna Kamienska, Powrét Hioba;

- Tadeusz Rozewicz, Kartoteka rozrzucona (fragmenty);

- Andrzej Bursa, Poeta;
- Jakub Karpinski, Marzec

- Olga Tokarczuk, Lalka i perta (fragment)
- Jacek Dehnel, Balzakiana (fragment)
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KLASA 3

1. Lektura obowiazkowa -
utwory poznawane w catosci lub fragmentach

- Stanistaw Wyspianski,
Wesele;

- Wiadystaw Stanistaw Rey-
mont, Chfopi (fragmenty);

- wybrane wiersze nastepu-
jacych poetéw: Kazimierz
Przerwa-Tetmajer, Leopold
Staff;

Utwory okres$lone dla zakre-
su podstawowego.

- Kazimierz Przerwa-Tetma-
jer Koniec wieku XIX, Lubie,
kiedy kobieta. .., Aniot
Pariski, Hymn do Nirwany,
Evviva l'arte, Melodia mgiet
nocnych (Nad Czarnym
Stawem Ggsienicowym);

- Leopold Staff Deszcz
jesienny, Kowal, Przedspiew,
Wysokie drzewa;

- Stefan Zeromski, Syzy-
fowe prace (fragmenty;
przypomnienie ze szkoty
podstawowej);Whadystaw
Stanistaw Reymont Chtopi
(fragmenty);

- Stanistaw Wyspianski
Wesele;

— Stefan Zeromski, Przedwio-
Snie;

- Witold Gombrowicz, Ferdy-
durke (fragmenty);

- wybrane wiersze Jézefa
Czechowicza,Bolestawa Le-
S$miana, Czestawa Mitosza,
Marii Pawlikowskiej-Jasno-
rzewskiej, Leopolda Staffa,
Juliana Tuwima;

Utwory okre$lone dla zakre-

su podstawowego,

a ponadto:

— Michait Buthakow, Mistrz
i Matgorzata;

- Stanistaw Ignacy Witkie-
wicz, Szewcy;

- Franz Kafka, Proces (frag-
menty);

- Bruno Schulz, wybrane
opowiadania z tomu Sklepy
cynamonowe;

- wybrane wiersze naste-
pujacych poetéw: Julian
Przybos

- Julian Tuwim Chrystus mia-
sta, Do krytykdw, Sitowie,
Zmeczenie;

- Maria Pawlikowska-Ja-
snorzewska, Kurze tapki,
Stara kobieta, Plyty Carusa
(fragmenty cyklu);

- Leopold Staff, Wysokie drze-
wa, Bonaccia, Harmonia;

— Stefan Zeromski, Przedwio-
Snie;

- Bolestaw Lesmian Topielec,
Dusiotek, Szewczyk, Poeta,
Dziewczyna;

- Witold Gombrowicz, Ferdy-
durke (fragmenty);

- Jozef Czechowicz, przez
kresy, zal,

- Czestaw Mitosz, O ksigzce;

- Julian Przybos, a kotach,
Wieczor;

- Bruno Schulz Sierpier;

- Franz Kafka, Proces (frag-
menty);

- Stanistaw Ignacy Witkie-
wicz, Szewcy;

— Michait Buthakow, Mistrz
i Matgorzata;

- Tadeusz Borowski, Prosze
paristwa do gazu

- Gustaw Herling-Grudzin-
ski, Inny swiat (fragmenty);

- Hanna Krall, Zdqzy¢ przed
Panem Bogiem;

- George Orwell, Rok 1984;

- wybrane wiersze Krzysz-
tofa Kamila Baczynskiego,
Tadeusza Rézewicza;

Utwory okre$lone dla zakre-
su podstawowego.

- Krzysztof Kamil Baczynriski
Pokolenie, Elegia o... [chtop-
cu polskim], Z lasu, Wyroki,
*** [Niebo ztote ci otworze]

- Tadeusz Borowski Prosze
panstwa do gazu;

- Gustaw Herling-Grudzinski,
Inny swiat (fragmenty);

- Hanna Krall, Zdqzy¢ przed
Panem Bogiem;

- Tadeusz Rézewicz, Ocalony,
Termopile polskie, Lament;

Program nauczania jezyka polskiego
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2. Lektura uzupetniajaca.
[W kazdej klasie co najmniej jedna pozycja ksigzkowa w catosci lub we fragmentach z listy przyktadowych lektur uzupet-
niajgcych lub spoza tej listy, wybrana przez nauczyciela lub zaproponowana przez uczniéw]

Podstawa programowa

Program i podrecznik Przesztos¢ i dzis
(propozycje do wyboru)

Przyktadowe lektury uzupetniajace

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

- Stefan Zeromski, Echa lesne, Ludzie bezdomni;

- Gabriela Zapolska, Moralnos¢ pani Dulskiej;

- Aldous Huxley, Nowy wspaniaty swiat;

- Zofia Natkowska, Granica;

- Joseph Conrad, Lord Jim;

- Zofia Kossak-Szczucka, Pozoga. Wspomnienia z Woftynia
1917-1919;

- Florian Czarnyszewicz, Nadberezyricy;

- Witold Pilecki, Raport Witolda;

- Zofia Natkowska, Przy torze kolejowym (z tomu Medaliony);

- Kazimierz Moczarski, Rozmowy z katem (fragmenty);

- Jozef Czapski, Na nieludzkiej ziemi (fragmenty);

- Leopold Tyrmand, Dziennik 1954 (fragmenty);

- Jarostaw lwaszkiewicz, wybrane opowiadanie

- Jan Kasprowicz, wybrane
wiersz, np. Krzak dzikiej rézy
w Ciemnych Smreczynach,
Dies irae, *** [Rozmitowata
sie ma dusza], *** [Witajcie,
kochane goryl;

- Charles Baudelaire, Padlina;

- Stefan Zeromski,
Rozdziobig nas kruki,
wrony...; Echa lesne;

- Joseph Conrad, Lord Jim;

- Zofia Natkowska, Granica;

- Jan Lechon, Herostrates;

- Bruno Jasienski, But
w butonierce;

- Jarostaw lwaszkiewicz, Li-
piec, Zrédto Aretuzy; Panny
z Wilka (fragmenty);

- Konstanty lldefons Gat-
czynski, Koniec swiata. Wi-
zje Swietego lldefonsa, czyli
Satyra na wszechswiat;

- Tadeusz Gajcy, Przestanie;

- Kazimiera Itakowiczéwna,
OBoze...;

- Tadeusz Borowski Ludzie,
ktorzy szli;

- Anna Swirszczynska, Bu-
dujgc barykade, Jej smierc
ma szesnascie lat, Strzela¢
w oczy cztowieka;

- Andrzej Bobkowski, Szkice
pidrkiem (fragment);

- Leopold Tyrmand, Dziennik
1954 (fragmenty);

- Czestaw Mitosz, Zniewolony
umyst (fragmenty);

- Paul Verlaine, Sztuka po-
etycka;

- A.Rimbaud, Statek pijany;

- K. Zawistowska, [Moja
dusza...]

— Stefan Zeromski, Echa lesne
(fragmenty);

- Artur Rimbaud, Statek
pijany;

- Gabriela Zapolska, Moral-
nos¢ pani Dulskiej;

- Stanistaw Wyspianski, Noc
Listopadowa (fragmenty);

- Tadeusz Peiper, Miasto.
Masa. Maszyna (fragmen-
ty);

- Maria Kuncewiczowa,
Cudzoziemka;

- Bruno Schulz, Wiosna
(fragmenty);

- Wiadystaw Broniewski
Ballady i romanse

3. Dialogi tradycja.
Propozycje utworéw do wyboru przez nauczyciela i uczniow

- Wybrane wiersze Czestawa
Mitosza;

- Wiestaw Mysliwski, Wid-
nokrqg, Traktat o fuskaniu
fasoli

- Andrzej Bursa, Ja chciatbym by¢ poetg;

- Jonasz Kofta, Rimbaud, Aniele Strézu maj;

- Czestaw Mitosz, Traktat poetycki (fragment);

- Wiestaw Mysliwski, Kamieri na kamieniu (fragment)

- Piotr Korczynski, Sladami Szeli, czyli Diabty polskie (frag-

ment)
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KLASA 4 liceum ogdlnoksztatcgcego, 4 i 5 technikum

1. Lektura obowigzkowa -
utwory poznawane w catosci lub fragmentach

— Albert Camus, Dzuma;

- Stawomir Mrozek, Tango;

- Marek Nowakowski, Gérg
,Edek” (ztomu Prawo
prerii);

- Andrzej Stasiuk, Miejsce
(z tomu Opowiesci galicyj-
skie);

- Olga Tokarczuk, Profesor
Andrews w Warszawie (z
tomu Gra na wielu beben-
kach);

- Ryszard Kapuscinski, Po-
dréze z Herodotem (frag-
menty);

- wybrane wiersze Mirona
Biatoszewskiego, Zbignie-
wa Herberta, Czestawa Mi-
tosza, Haliny Poswiatow-
skiej, Tadeusza Rozewicza,
Leopolda Staffa, Wistawy
Szymborskiej;

Utwory okreslone dla zakre-
su podstawowego,

a ponadto:

— Tadeusz Konwicki, Mata
apokalipsa;

- Janusz Gtowacki, Antygona
w Nowym Jorku;

- Stawomir Mrozek, wybrane
opowiadanie;

- wybrany esej Gustawa
Herlinga-Grudzinskiego,
Zbigniewa Herberta,

- wybrane wiersze: Stanista-
wa Baranczaka, Czestawa
Mitosza, Traktat moralny
(fragmenty);

— Albert Camus, Dzuma;

- Tadeusz Rézewicz W srodku
zycia, Drewno, Spadanie,
czyli o elementach werty-
kalnych i horyzontalnych
w Zyciu cztowieka wspétcze-
snego (fragmenty);

- Wistawa Szymborska
Obmyslam swiat, *** Nicos¢
przenicowata sie takze dla
mnie, Utopia;

- Halina Poswiatowska,

** * [tutaj lezy Izold ja-
snowtosa] (przypomnienie
z klasy pierwszej) i inne
wiersze;

- Stawomir Mrozek, Tango;

- Miron Biatoszewski Szare
eminencje zachwytu, Spraw-
dzanie sobg, Obierzyny (2),
wywdd jestem’u, namuzo-
wywanie, Ja stréz latarnik
nadaje z mréwkowca,
[SMIERC tak uzwyczajnia];

- Leopold Staff, Problemy,
Wiosna;

- Czestaw Mitosz Campo di
fiori, Swiat (poema naiwne)
(fragmenty), St. Ign. Witkie-
wicz; Przedmiescie; Ktéry
skrzywdzites, Zaklecie, Trak-
tat moralny (fragmenty);

- Zbigniew Herbert Tamary-
szek, Apollo i Marsjasz, Po-
wrét prokonsula, Przestanie
Pana Cogito, Potega smaku;
wiersze z tomu Raport
z oblezonego miasta;

- Olga Tokarczuk, Profesor
Andrews w Warszawie (z
tomu Gra na wielu beben-
kach);

- Marek Nowakowski, Raport
o stanie wojennym (wybra-
ne opow.); Gorq ,Edek”;

- Andrzej Stasiuk, Miejsce;

— Antoni Libera, Madame;

- Ryszard Kapuscinski, Podré-
ze z Herodotem (fragmenty)

- Gustaw Herling-Grudzin-
ski, Pieta de'll Isola;

- Stawomir Mrozek, Wspot-
czucie;

- Janusz Gtowacki, Antygona
w Nowym Jorku;

- Stanistaw Baranczak
Spdjrzmy prawdzie w oczy,
Wypetnic czytelnym pi-
smem, Garden party;

— Tadeusz Konwicki, Mata
apokalipsa;

- Gustaw Herling- Grudzin-
ski, Perty Vermeera;

- Zbigniew Herbert, Du-
szyczka;

- Czestaw Mitosz Traktat
moralny (fragmenty)

Program nauczania jezyka polskiego
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2. Lektura uzupetniajaca.
[W kazdej klasie co najmniej jedna pozycja ksigzkowa w catosci lub we fragmentach z listy przyktadowych lektur uzupet-
niajgcych lub spoza tej listy, wybrana przez nauczyciela lub zaproponowana przez uczniéw]

Podstawa programowa

Program i podrecznik Przeszfosé i dzis
(propozycje do wyboru)

Przykfadowe lektury uzupetniajace

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

- Jozef Mackiewicz, Droga donikqd (fragmenty);

- Tadeusz Rézewicz, Kartoteka;

- Leopold Tyrmand, Dziennik 1954 (fragmenty);

- Jarostaw lwaszkiewicz, wybrane opowiadanie;

- Stanistaw Lem, Wizja lokalna, Solaris;

- John Ronald Reuel Tolkien, Wtadca pierscieni. Druzyna
pierscienia;

- William Golding, Wtadca much;

- Bohumil Hrabal, wybrane opowiadania;

- Eugéne lonesco, Lekcja;

- Samuel Beckett, Czekajqc na Godota;

— Friedrich Dirrenmatt, Wizyta starszej pani;

- Marek Nowakowski, Raport o stanie wojennym (wybrane
opowiadanie);

- Gustaw Herling-Grudzinski, Wieza;

- Wiestaw Mysliwski, Widnokrqg;

- Umberto Eco, Imie rézy;

- Olga Tokarczuk, Prawiek i inne czasy, Bieguni, Opowiadania
bizarne;

- Antoni Libera, Madame;

- Petra Dvorakova, Wrony;

- Sigridur Hagalin Bjornsdottir, Wyspa;

- Pawet Huelle, Castorp, Spiewaj ogrody;

- Cixin Liu, Wspomnienie o przesztosci Ziemi (tom | — Problem
trzech ciaf);

- Wiestaw Mysliwski, Traktat o tuskaniu fasoli;

- Tomasz Rézycki, Dwanascie stacji;

- Andrzej Stasiuk, Jadqc do Babadag;

- Mariusz Szczygiet, Nie ma;

- Monika Sznajderman, Pusty las;

— Dorota Terakowska, Poczwarka;;

- Marcin Wicha, Rzeczy, ktdrych nie wyrzucitem.

Jan Lechon, Stanistaw
Balinski, Kazimierz Wie-
rzynski, wybrane wiersze

z okresu emigracyjnego;
Tadeusz Konwicki, Kronika
wypadkdw mitosnych (frag-
menty);

Jozef Mackiewicz, Droga
donikqd (fragmenty);
Gunter Grass, Blaszany
bebenek (fragmenty);

Ewa Lipska, Testament, Tu
pracuje;

Stanistaw Grochowiak,
Ptongca zyrafa;

Tadeusz Rézewicz, Kartoteka;
Adam Zagajewski, Lawa;
Julia Hartwig, Potrzeba;
Jarostaw Marek Rymkie-
wicz Jakie Swiatto;
wybrane utwory okresu
stanu wojennego;

Stefan Kisielewski, Zimowa
satatka;

Marek Nowakowski, A jak
tam u was byto? (z Raportu
o stanie wojennym);

Sw. Jan Pawet Il, Homilia
wygtoszona na pl. Zwycie-
stwa w Warszawie 2 czerwca
1979 (fragmenty);

Marcin Swietlicki, Dla Jana
Polkowskiego;

Jacek Podsiadto, Don't leave
me;

Pawet Huelle, Weiser Dawi-
dek (fragmenty);

Andrzej Stasiuk, Ptaki (z
tomu Dukla);Jadqc do Baba-
dag (fragmenty);

Antoni Libera, Madame;
Olga Tokarczuk, Ariadna

na Naksos (ztomu Gra na
wielu bebenkach);

Mariusz Wilk, Wotoka (frag-
menty);

Janusz Krasinski, Twarzq do
sciany (fragmenty);
Stanistaw Lem, Dzienniki
gwiazdowe. Podréz dwudzie-
sta pierwsza (fragmenty);
Jacek Dukaj, Katedra (frag-
menty);

- Czestaw Mitosz O wygnaniu

(fragmenty);

- Jorge Luis Borges, Temat

zdrajcy i bohatera;

- Jerzy Stempowski, Esej dla

Kassandry;

- Jarostaw Marek Rymkie-

wicz, Co to jest imitacja?;

- Zygmunt Kubiak, Do czego

nam dzis potrzebna literatu-
ra grecko-rzymska?;
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Zgodnie z dyrektywa podstawy programowej material lekturowy obejmujacy utwory od starozytnosci - az po
literature wojny i okupacji oraz utwory tematycznie zwigzane z tym okresem musi si¢ zamkna¢ w klasach 1-3. Klasa
4 liceum ogdlnoksztalcacego oraz klasy 4 i 5 technikum przeznaczone s3g na poznawanie literatury wspofczesnej (po
1945 roku) oraz rozwijanie refleksji o jej zwigzkach z tradycja literacka i kulturowa.

Uczniowie - réwniez zgodnie z podstawg programowa — powinni poznawa¢ wybitne dziela teatralne i filmowe
i analizowac je, ze swiadomoscia specyfiki ich tworzywa oraz postugujac si¢ jezykami tych dziedzin sztuki (utrwala-
jac i poszerzajac w tym zakresie umiejetnosci zdobyte w szkole podstawowej). Nauczyciel sam zadecyduje, ile z nich
i ktore wprowadzi na lekcjach - zaleznie od mozliwosci oferowanych przez srodowisko, dostepnosci, potrzeb i zainte-
resowan uczniow, tempa ich pracy. W podrecznikach i planach realizacji materialu znajdzie komentarz i podpowiedz,
jak umocowac w materiale niektore dzieta teatralne i filmowe (propozycje majg charakter fakultatywny).

W kazdej klasie powinny zosta¢ omdwione co najmniej dwie pozycje z ponizszej listy:

o  Amadeusz, rez. Milos Forman

o Austeria, rez. Jerzy Kawalerowicz

o Czlowiek z marmuru, rez. Andrzej Wajda

o Dekalog, rez. Krzysztof Kieslowski (wybrane filmy z cyklu)

o Dolina Issy rez. Tadeusz Konwicki

o Dziady, rez. Konrad Swinarski

o Emigranci, rez. Kazimierz Kutz

o Kanat, rez. Andrzej Wajda

« Kartoteka, rez. Krzysztof Kieslowski

o Kordian, rez. Jerzy Englert;

o Konika wypadkow mitosnych, rez. Andrzej Wajda

o Krzyzacy, rez. Aleksander Ford

o Lawa. Opowies¢ o ,,Dziadach” Adama Mickiewicza, rez. Tadeusz Konwicki;

o Moralno$¢ pani Dulskiej, rez. Tomasz Zygadlo;

o Nad Niemnem, rez. Zbigniew Kuzminski;

o Noc listopadowa, rez. Andrzej Wajda;

o Noce i dnie, rez. Jerzy Antczak;

o Pasazerka, rez. Andrzej Munk

o Panny z Wilka, Brzezina rez. Andrzej Wajda

« Potop, rez. Jerzy Hoffman

o Przestuchanie rez. Ryszard Bugajski

o Rewizor, rez. Jerzy Gruza

o Rekopis znaleziony w Saragossie, rez. Wojciech Jerzy Has

o Sanatorium pod klepsydrg rez. Wojciech Jerzy Hass

o Sluby panienskie, rez. Andrzej Lapickis

o Tron we krwi, rez. Akiro Kurosawa

o Ucieczka z kina ,Wolnos¢” rez. Wojciech Marczewski

o W ciemnosci rez. Agnieszka Holland

o Wesele, rez. A. Wajda

o Wizyta starszej pani, rez. Jerzy Gruza

o Zemsta, rez. A. Wajda

o Zezowate szczescie, rez. Andrzej Munk

o Ziemia obiecana, rez. Andrzej Wajda;

 Inne, wybrane przez klas¢ i nauczyciela.

Ponadto program ,,Przesztos¢ i dzi§” proponuje uczniom poznanie licznych fragmentdw literatury naukowej i po-
pularnonaukowej oraz eseistyki stanowiacej komentarze do czytanych utworéw. Bogaty wybdr tego typu tekstow
oferuja podreczniki, a takze wskazéwki majace ukierunkowa¢ aktywnos¢ samoksztalceniowg ucznia (zawarte takze
w obudowie metodycznej programu). Nauczyciel zdecyduje, ktore z nich zostana oméwione obligatoryjne, a ktore
zaproponowane uczniom do wyboru.

Ponizsze zestawienie obrazuje relacje migdzy propozycjami tekstow przewidzianych do samoksztalcenia w pod-
stawie programowej — oraz fragmentami eseistyki i literatury naukowej oraz popularnonaukowej w podrecznikach
»Przesztos¢ i dzi§”
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Podstawa programowa
Teksty proponowane do samoksztatcenia

Podreczniki,Przesztos¢ i dzis”
Fragmenty wybranych tekstow
(lista nie zawiera wszystkich pozycji zamieszczonych
w podrecznikach)

1. Stownik 100 tysiecy potrzebnych stéw, red. Jerzy Bralczyk;
2. Jan Biatostocki, Sztuka cenniejsza niz ztoto. Opowies¢
o sztuce europejskiej naszej ery;
3. Jan Btoniski, Jezyk wihasciwie uzyty. Szkice o poezji polskiej
drugiej potowy XX wieku;

4. Grazyna Borkowska, Pozytywisci i inni;

5. Cztowiek Gregji, red. Jean-Pierre Vernant;

6. Cztowiek renesansu, red. Eugenio Garin;

7. Wtodzimierz Dtubacz, O kulture filozofii;

8. Umberto Eco, Sztuka i piekno w $redniowieczu;

9. Karol Estreicher, Historia sztuki w zarysie;

10. Formy i normy, czyli poprawna polszczyzna w praktyce,

red. Katarzyna Ktosiriska;
. Keith Houston, Ksigzka. Najpotezniejszy przedmiot
naszych czaséw zbadany od deski do deski;

12. Johan Huizinga, Jesien $redniowiecza;

13. Jacques Le Goff, Cztowiek $redniowiecza;

14. Czestaw Jaroszynski, Piotr Jaroszynski, Kultura stowa.

Podstawy retoryki klasycznej;

Piotr Jaroszynski, Cztowiek i nauka. Studium z filozofii

kultury;

16. Karl Jaspers, Idea uniwersytetu;

17. Wadystaw Kopalinski, Stownik mitéw i tradycji kultury;

18. Teresa Kowalik, Przemystaw Stowinski, Krélewski dar. Co
Polska i Polacy dali swiatu;

19. Jacek Kowalski, Niezbednik Sarmaty;

20. Jakub Zdzistaw Lichanski, Retoryka. Historia — Teoria -
Praktyka, t. 1 i 1l;

21.Tadeusz Lubelski, Historia kina polskiego. Twércy, filmy,
konteksty;

22. Jan Miodek, Stownik ojczyzny polszczyzny;

23. Anna Nasitowska, Literatura okresu przejsciowego

1975-1996;

O polska kulture humanistyczna. Z Mieczystawem Alber-

tem Krgpcem OP rozmawia Piotr Stanistaw Mazur;

Maria Ossowska, Ethos rycerski i jego odmiany;

Popularna encyklopedia mass mediéw, red. Jézef

Skrzypczak;

Praktyczna stylistyka nie tylko dla polonistéw, red. Edyta

Bankowska, Agnieszka Mikotajczuk;

Ryszard Przybylski, Klasycyzm, czyli prawdziwy koniec

Krélestwa Polskiego;

29. Zbigniew Raszewski, Krétka historia teatru polskiego;

30. Teresa Skubalanka, Historyczna stylistyka jezyka polskie-
go. Przekroje;

31. Stanistaw Stabryta, Starozytna Grecja;

32. Anna Swiderkéwna, Hellenika. Wizerunek epoki od Alek-
sandra do Augusta, Rozmowy o Biblii;

33. Wielka encyklopedia Polski, t. 1i 2;

34. Wtadystaw Tatarkiewicz, Historia filozofii, Dzieje szesciu
poje¢, Droga przez estetyke;

35. Mieczystaw Tomaszewski, Muzyka w dialogu ze stowem.
Proby, szkice, interpretacje;

36. Lidia Winniczuk, Ludzie, zwyczaje i obyczaje starozytnej
Gregji i Rzymu.
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15.

24,

25.
26.

27.

28.

Klasal
- Maria Ossowska, Ethos rycerski i jego odmiany
- Zygmunt Kubiak, Brewiarz Europejczyka
- Piotr Wilczek, Co to jest retoryka i dlaczego warto jq studio-
wac?
- Humpbhrey D. F. Kitto, Problemy z ,Antygong”
- Jerzy Krékowski, [Horacjaniska refleksja nad zyciem]
- Anna Swiderkéwna, Prawie wszystko o Biblii (fragmenty)
- ks. Jozef Sadzik, Wstep do Ksiegi Hioba
- Roman Mazurkiewicz, Siedem pieczeci,Bogurodzicy”
— Jan Ptasnik, Kultura wiekéw srednich
- Denis de Rougemont, Mitos¢ a swiat kultury zachodniej
- Johan Huizinga, Jesier sredniowiecza
- Wactaw Borowy, Studia i rozprawy
— Tzvetan Todorov, Cztowiek renesansu
- Margaret L. King, Czfowiek renesansu
- Stephen Greenblatt, Zwrot. Jak zaczqgt sie renesans
- Janusz Pelc, Czym sq ,Treny”?
- W. H. Auden, Wyktady o Shakespearze
- Alfred Harbage, Postowie do ,Makbeta”
- Umberto Eco, Wyspa dnia poprzedniego
- Janusz Tazbir, Kultura szlachecka w dawnej Polsce
- Paul Hazard, Kryzys Swiadomosci europejskiej
- Teresa Kostkiewiczowa, Klasycyzm, sentymentalizm, rokoko

Klasa ll

— Artur O. Lovejoy, Wielki taricuch bytu

- Jarostaw Marek Rymkiewicz, Dlaczego romantycy umierali
mtodo?

- Maria Janion, Préba teorii fascynacji filmem

- Marta Piwinska, Mitos¢ romantyczna

- Stownik literatury polskiej XIX wieku, red. J6zef Bachoérz,
Alina Kowalczykowa

- Ryszard Przybylski, Cien jaskotki. Esej o myslach Chopina

- Zbigniew Raszewski, Krdtka historia teatru polskiego

- Zapytajmy sami, Rozmowa z Maria Janion

- Jerzy W. Borejsza, Piekny wiek XIX

- Tadeusz Budrewicz, Wiersze pozytywistdw. Interpretacje

- Janina Kulczycka-Saloni, Sprawa naturalizmu polskiego

- Ryszard Koziotek, Ciata Sienkiewicza. Studia o pfci i przemo-
y

— Witold Gombrowicz, Dziennik, 1953

- Ewa lhnatoicz, Literacki swiat rzeczy. O realiach pozytywi-
stycznej powiesci obyczajowej

- Grazyna Borkowska, Cudzoziemki. Studia o polskiej prozie
kobiecej

Klasa lll

- Teresa Walas, Ku otchtani. Szkice o dekadentyzmie

- Maria Podraza-Kwiatkowska, Symbolizm i symbolika w
poezji Mtodej Polski

- Zdzistaw Najder, Sztuka i wiernosc. Szkice o twdrczosci
Josepha Conrada,

- Maya Jasanoff, Joseph Conrad | narodziny globalnego
Swiata

- Franciszek Ziejka, W kregu mitéw polskich
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- Tadeusz Zelenski-Boy, Plotka o ,Weselu”

- Michat Glowinski, Janusz Stawinski, Wstep do antologii
»Poezja polska okresu miedzywojennego”

- Zdzistaw Jerzy Adamczyk, Wstep do ,Przedwiosnia” Stefana
Zeromskiego

- Zdzistaw tapinski, Ja, Ferdydurke

- Pawet Rodak, Wizje kultury pokolenia wojennego

- Stanistaw Burkot, Tadeusz Rézewicz

Klasa IV (i V)

- Czestaw Mitosz, O wygnaniu

- Stanistaw Balbus, Wistawa Szymborska- szkic do portretu
i jedno zblizenie

- Tadeusz Nyczek, Tariczqc tango

- Janusz Stawinski, Biatoszewski: byc sobie jednym

- Zygmunt Kubiak, Eseje o tradycji kultury srédziemnomor-
skiej

- Jerzy Kwiatkowski, Sfowo Barariczaka

- Piotr Sliwinski, Przygody z wolnosciq. Uwagi o poezji wspét-
czesnej

- Andrzej Stoff, Lem i inni. Szkice o polskiej science fiction

Uczniowie szkoly ponadpodstawowej powinni czyta¢ i analizowac teksty eseistyczne, popularnonaukowe i na-
ukowe, aby z wykorzystywac zawarte w nich informacje do interpretacji poznawanych utwordw literackich i innych
dziet sztuki, a w ten sposdb poglebia¢ swoje rozumienie kultury. Z drugiej za$ strony, obcowanie z tego typu tekstami
pozwoli im rozwija¢ kompetencje w zakresie odbioru réznych tekstéw kultury. Fragment eseju czy ksigzki naukowej
wybitnego specjalisty sam jest dla ucznia tekstem do odczytania: jest on zobligowany do przesledzenia jego struktury,
sposobu prowadzenia wywodu, uchwycenia gtéwnej mysli i omawianych tez, poznania specjalistycznego stownictwa.
Mowiac inaczej: fragment literatury naukowej lub popularnonaukowej, traktujacy o problemach dzieta i epoki, jest
dla ucznia szkoly ponadpodstawowej zaréwno tekstem - jak i kontekstem.

Obcowanie z literaturg naukowa rozwija myslenie uczniéw, poszerza ich oglad zagadnient omawianych w szkole
i stuzy waznym celom samoksztalceniowym. Uczniowska aktywnos$¢ w tej mierze nie moze si¢ ogranicza¢ do czasu
lekeji - lecz powinna by¢ przedmiotem samodzielnej pracy, a lista tekstow polecanych do samoksztalcenia w podsta-
wie programowej — poszerzona o inne warto$ciowe pozycje.

Szczegdlny rodzaj kontekstow dla utwordw literackich tworzg dziefa sztuk takich, jak malarstwo, rzezba czy archi-
tektura. Uczen jest zobowiazany do ich poznawania, odczytywania ze $wiadomoscig ich tworzywa i korespondencji
z poznawanymi lekturami.

Wykaz treéci nauczania pokazuje, ze program ,,Przeszlo$¢ i dzis” w pelni realizuje podstawe programowa
jezyka polskiego w liceum ogoélnoksztalcacym i technikum, ale nie ogranicza sie¢ do niej. Jego koncepcja opiera
sie na zalozeniu, Ze podstawa programowa jest obligatoryjnym fundamentem ksztalcenia, wspdlnym dla wszystkich
uczniéw. Natomiast konkretny program moze owa podstawe rozbudowacd, poszerzy¢ w zaleznosci od mozliwosci
i potrzeb szkoly (a nawet klasy). W planach wynikowych, stanowiacych zalaczniki do programu ,,Przeszlos¢ i dzis”
zaproponowane zostaly mozliwosci wlaczenia do niego lektur uzupetniajacych i innych tekstow kultury. Nauczyciel
zdecyduje, ktore z nich wprowadzi w swojej klasie i w jakim zakresie.
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4. Sposoby osiggania celéw ksztatcenia i wychowania
z uwzglednieniem mozliwosci indywidualizacji

pracy w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci
ucznidéw oraz warunkow, w jakich program
bedzie realizowany

4.1. Zalozenia

Sposoby osiagania zatozonych w programie celéw ksztalcenia i wychowania zaleza od wielu czynnikéw: typu szko-
ty, érodowiska, w jakim ona funkcjonuje, mozliwosci i potrzeb uczniéw, a takze — w znacznym stopniu - od prefe-
rencji nauczyciela. Autorzy podstawy programowej przedstawiaja zalecenia, ktoére nauczyciel powinien uwzglednic¢,
planujac prace z uczniem. Stanowig one inspiracj¢ do przyjecia istotnych zalozen, na ktérych bedzie oparta realizacja
programu ,,Przeszlos¢ i dzi§”. Sa to:

« omoéwiony juz wczesniej chronologiczny uklad materialu lekturowego - z zastrzezeniem, ze nauka jezyka pol-

skiego nie moze si¢ sprowadza¢ do historii literatury, a wigc, co za tym idzie

« chronologia ma stanowi¢ punkt odniesienia, ulatwi¢ budowanie §wiadomosci historycznoliterackiej uczniéw,
natomiast

o punktem wyjscia do wprowadzania tradycji — ma by¢ $wiat wspolczesny;

o ksztalcenie literackie i kulturowe powinno wydobywac istotne dla mlodziezy egzystencjalne aspekty doswiad-
czania siebie i otaczajacego $wiata;

« rozwijanie rozumienia tradycji i dziedzictwa kulturowego ma stuzy¢ budowaniu poczucia tozsamosci, zakorze-
nia¢ mlodego czlowieka w wartosciach, konstytuowac jego $wiatopoglad;

« poznawanie tradycji ma inspirowac do refleksji nad kulturg wspodlczesna i kondycja czlowieka we wspdtcze-
snym $wiecie, stuzy temu wprowadzanie w kazdym dziale wspoiczesnych utworéw poetyckich, ktore stanowia
kontekst i kontrapunkt dla dziet literatury dawnej; nie przecza one zasadzie chronologii i nie powinny by¢
pomijane, gdyz pozwola skonfrontowac to, co odlegle i dawne, z tym, co wspdlczesne; sprawia, ze tradycja
i wspodlczesnos¢ w odbiorze ucznia beda wzajemnie sie oswietlaé, ,rozmawia¢” ze soba;

« czytanie utwordw literackich rozumiane jako ,,dialog z tradycjg” powinno odbywac si¢ z uwzglednieniem kon-
tekstu osobistych doswiadczen ucznia i specyfiki srodowiska, w jakim on zyje;

« czas poswiecony na realizacj¢ poszczegdlnych jednostek tematycznych powinien by¢ traktowany elastycznie, co
jest zgodne z zasadg indywidualizacji pracy; jednak pamigtac nalezy, ze podstawa programowa ktadzie nacisk
na zapoznawanie uczniow z literaturg wspolczesna, dlatego musi by¢ respektowany wymog zakonczenia w kla-
sie IIT omawiania utwordw czasu wojny i okupacji oraz tematycznie z nig zwigzanych;

« analizie i interpretacji utwordw literackich i dziel innych sztuk towarzyszy¢ musi refleksja aksjologiczna i egzy-
stencjalna — nad réznymi poziomami organizacji dziela, gdyz — przede wszystkim - w ten sposob realizowane
sa cele wychowawcze programu;

 konieczna jest integracja ksztalcenia literackiego i jezykowego; swiadomo$¢ jezykowa powinna by¢ budowana
zaréwno w ramach czytania utwordw literackich, jak i w trakcie doskonalenia wlasnych kompetencji komuni-
kacyjnych; umiejetnosci odbioru tekstéw cudzych i tworzenia tekstéw wlasnych muszg by¢ sprzezone ze soba;
nauka jezyka nie moze odbywac si¢ w oderwaniu od recepcji utworéw literackich i innych dziet sztuki;

 na kazdej lekcji, w zwigzku z kazdym elementem materialu nauczania, musza by¢ rozwijane i doskonalone
kompetencje komunikacyjne i jezykowe uczniéw, ktérych podstawe stanowia znajomos¢ gramatyki, wiedza
z zakresu sfownictwa i stylu oraz znajomo$¢ regut, ktérych wymagaja procesy komunikacji;

o ksztalcenie jezykowe powinno by¢ traktowane funkcjonalnie; stosunkowo duzy ci¢zar wiadomosci z gramatyki
powinien przekladac¢ si¢ na umiejetnosci praktyczne, a wiedza o jezyku bezposrednio przekladac si¢ na spraw-
no$¢ komunikacyjng ucznia;

« uczen szkoly ponadpodstawowej posiada juz dos¢ wysoki poziom umiejetnosci komunikacyjnych, wyniesio-
nych z nizszych etapéw nauki; nauczyciel powinien si¢ do owych umiejetnosci odwotywac¢, doskonali¢ je i roz-
wijaé;
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« w szkole ponadpodstawowej nacisk polozony jest na ksztalcenie umiejetnosci retorycznych; uczen na kaz-
dej lekeji, w wypowiedziach ustnych i pisemnych formuluje tezy, przeprowadza argumentacjeg, uzasadnia badz
podwaza sady i opinie - i powinien w tym celu wykorzystywa¢ znajomos¢ zasad retoryki;

o wiedza i praktyczne umiejetnosci z zakresu retoryki stuzg kompetencjom ucznia zaréwno w tworzeniu wy-
powiedzi wlasnych, jak i odbioru tekstéw cudzych, czynigc go $wiadomym i odpowiedzialnym uczestnikiem
proceséw komunikacyjnych i czlonkiem spoteczenstwa informacyjnego;

« kazda jednostka tematyczna powinna zawiera¢ w sobie element samoksztatceniowy, gdyz tylko na drodze sys-
tematycznej pracy mlodziez zdobedzie zaréwno umiejetnosci, jak i nawyki samoksztalceniowe;

« w ramach przygotowania do uczenia si¢ przez cale zycie realizacja programu powinna odbywac sie takze po-
przez prace (samodzielna i zespotowa) w bibliotekach i mediatekach, z dostepem do réznych Zrédet informacji
i wykorzystaniem materiatow multimedialnych;

« salalekcyjna powinna by¢ wyposazona w komputer (lub komputery), projektor, tablice interaktywng lub ekran,

mie¢ dostep do internetu; realizacja programu wymaga korzystania z nowoczesnych technologii, przygotowy-

wania i przedstawiania prezentacji, referatow, projektow — i wizualizacji wytwordw uczniowskich;

w realizacji tresci programowych nalezy odwolywac si¢ takze do aktualnej oferty mediéw i niesionych przez

nie przekazow, tak aby uczniowie rozwijali umiejetnosci krytycznej analizy komunikatéw medialnych na pod-
stawie Zywego materialu i tekstow funkcjonujacych w powszechnym obiegu spotecznym.

*

Powyzsze zalozenia, wynikajace z podstawy programowej, muszg znalez¢ przelozenie we wlasciwym planowaniu
pracy przez nauczyciela. Zalacznikiem do niniejszego programu sa szczegétowe plany realizacji materialu w kolejnych
klasach liceum ogdlnoksztalcacego i technikum. Tresci nauczania zostaly tam podzielone na jednostki tematyczne, do
ktérych przypisano liczbe godzin oraz wymagania szczegétowe dla uczniow realizujgcych materiat w zakresie podsta-
wowym oraz rozszerzonym. Podstawowy material lekturowy, w ujeciu chronologicznym, zostal rozdysponowany na
poszczegoélne klasy i obudowany kontekstami, komentarzami, tekstami kultury (w tym - dzietami sztuk ikonicznych)
oraz utworami wspotczesnymi wprowadzajacymi watek ,,dialogéw z tradycja”. Przyjeto wymiar godzin:

o W zakresie podstawowym:

- dla4-letniego liccum4 +4 +4 + 4,

— dla 5-letniego technikum: 4 + 4 + 4 + 2 +2.

Daje to np. przy 34 tygodniach efektywnej nauki 136 godzin rocznie.

o W zakresie rozszerzonym, przy 2 godzinach rozszerzenia w kazdej klasie, bedzie to wymiar 6 + 6 + 6 + 6, tzn.

204 godziny w kazdej klasie.

Faktyczny czas, jakim bedzie dysponowal polonista, bedzie si¢ nieco ro6znil od tego wyliczenia - zasadniczo powi-
nien by¢ nieco wiekszy.

Dla klasy IV liceum (i odpowiednio - tgcznie IV i V technikum) przyjeto 26 tygodni nauki, czyli 104 godziny
w zakresie podstawowym oraz 158 — w zakresie rozszerzonym.

Orientacyjne rozdysponowanie godzin na tresci ksztalcenia literackiego i kulturowego przedstawione zostalo
w ponizszej tabeli. Jest to propozycja, ktora nauczyciel skonkretyzuje i zmodyfikuje — adekwatnie do warunkéw swojej
pracy, potrzeb i mozliwosci ucznidéw czy tez innych rozstrzygnie¢ organizacyjnych.

Zakres
. Zakres
Klasa Materiat odstawow rozszerzony
P y (dodatkowo)

Literatura i kultura starozytna (Grecja i Rzym) wraz z kontekstami,
komentarzami, dialogami z tradycja i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia 20 10
jezykowego oraz ¢wiczeniami w méwieniu i pisaniu.

| Biblia wraz z kontekstami, komentarzami, dialogami z tradycjg i zintegro-

wanymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz ¢wiczeniami w mowieniu 20 10
i pisaniu.

Literatura i kultura sredniowiecza wraz z kontekstami, komentarzami, 24

dialogami z tradycjg i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego 12

oraz ¢wiczeniami w mowieniu i pisaniu.
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Literatura i kultura renesansu wraz z kontekstami, komentarzami, dia-
logami z tradycja i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz 20 10
¢wiczeniami w méwieniu i pisaniu.

Literatura i kultura baroku wraz z kontekstami, komentarzami, dialogami
| z tradycja i zintegrowanymi tres$ciami ksztatcenia jezykowego oraz ¢wicze- 20 10
niami w mowieniu i pisaniu.

Literatura i kultura oswiecenia wraz z kontekstami, komentarzami, dia-
logami z tradycja i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz 20 10
¢wiczeniami w méwieniu i pisaniu.

tacznie w klasie I: 124 godziny w zakresie podstawowym, 186 w zakresie rozszerzonym

Literatura i kultura romantyzmu wraz z kontekstami, komentarzami, dia-
I logami z tradycja i zintegrowanymi tre$ciami ksztatcenia jezykowego oraz 60 920
¢wiczeniami w méwieniu i pisaniu.

Literatura i kultura pozytywizmu wraz z kontekstami, komentarzami, dia-
I logami z tradycja i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz 60 90
¢wiczeniami w méwieniu i pisaniu.

Ltacznie w klasie II: 120 godzin w zakresie podstawowym, 180 w zakresie rozszerzonym

Literatura i kultura Mlodej Polski wraz z kontekstami, komentarzami,
1} dialogami z tradycjg i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego 40 60
oraz ¢wiczeniami w mowieniu i pisaniu.

Literatura i kultura dwudziestolecia miedzywojennego wraz z kon-
n tekstami, komentarzami, dialogami z tradycja i zintegrowanymi tresciami 40 60
ksztatcenia jezykowego oraz ¢wiczeniami w méwieniu i pisaniu.

Literatura i kultura wojny i okupacji oraz utwory tematycznie z nig
zwigzane - wraz z kontekstami, komentarzami, dialogami z tradycja

i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz ¢wiczeniami w
mowieniu i pisaniu.

n 40 60

tacznie w klasie IlI: 120 godzin w zakresie podstawowym, 180 w zakresie rozszerzonym

Literatura i kultura wspétczesna (po 1945 roku) - wraz z kontekstami,
komentarzami i zintegrowanymi tresciami ksztatcenia jezykowego oraz
¢wiczeniami w méwieniu i pisaniu. 80 120
Wspétczesne teksty kultury.

Zwiazki literatury i kultury wspétczesnej z tradycja literacka i kulturowa.

VL
(IVivT)

IVL |Syntezy materiatu.

AVivT) 20 30

tacznie w klasie IV (oraz w IV i V technikum): 100 godzin w zakresie podstawowym, 150 w zakresie rozszerzonym

W podanej liczbie godzin zawarte sg juz prace klasowe wraz z poprawg (po 4 w kazdej klasie), prezentacje, przy-
gotowanie do samoksztalcenia.

Powigzanie ksztalcenia literacko-kulturowego oraz jezykowego to spelniony wymog integracji ksztalcenia lite-
rackiego i jezykowego. Powyzsze wyliczenie pozostawia — w ogdlnym bilansie pewng pule niezagospodarowanych
godzin, ktére moga zostaé przeznaczone zgodnie z uznaniem nauczyciela — na lekcje wyltacznie ,jezykowe”, projekty
edukacyjne, prezentacje tresci fakultatywne, poszerzenia wybranych tresci, oméwienia ogladanych spektakli teatral-
nych i filméw itp.

Tresci ksztalcenia jezykowego wprowadzane sg zaréwno liniowo, jak i spiralnie — ze wzgledu na ich funkcjonalny
charakter. Zagadnienia jezykowe beda powracac i powtarza¢ sie przy analizie réznych utwordw literackich i tekstow
kultury (zgodnie z ich specyfika) oraz w zwigzku z tworzeniem wypowiedzi wlasnych. Umiejetnosci jezykowe ucznia,
oparte na wiedzy o jezyku z gramatyki, stownictwa, retoryki itp. powinny by¢ rozwijane i doskonalone, jest to proces
bedacy kontynuacja kompetencji zdobytych na wczesniejszych etapach ksztalcenia. Obecnos¢ tresci ksztalcenia jezy-
kowego — na poziomie szczegélowych czynnosci ucznia, wykonywanych zadan i ¢wiczen - jest kwestig planowania
metodycznego.
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Jednak kazde z zagadnien (wymagan) wskazanych w podstawie programowej jest umiejscowione w programie
nauczania, tak aby nauczyciel miat konkretng wskazowke, w ktérym momencie jego realizacji nalezy polozy¢ nacisk
na dang kwesti¢. Ponizsza tabela przedstawia rozlozenie materialu ksztalcenia jezykowego w poszczegdlnych klasach.

Klasa

Materiat ksztatcenia jezykowego

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

- Budowa gramatyczna jezyka polskiego; co to jest
fonetyka, fleksja, stowotwdrstwo, sktadnia, leksyka,
semantyka — syntetyczne zebranie wiadomosci ze
szkoty podstawowej.

- Jezyk jako system znakow.
- Znaki a rzeczywistos¢. Typy znakow. Znaki jezykowe.

- Cechy stylu biblijnego.

- Czy wyrazy zawsze znaczg to, co znaczg? Zrozumiec
frazeologizmy.

- Biblizmy, mitologizmy, sentencje, przystowia, afory-
zmy.

- Skrzydlate stowa.

- Innowacje frazeologiczne.

- Btedy frazeologiczne i ich rodzaje.

- Ewolucja jezyka.

- Dawne wyrazy w jezyku - archaizmy.

- Elementy gramatyki historycznej - ¢wiczenia z tek-
stami dawnymi (Sredniowiecznymi i renesansowy-
mi). Rozpoznawanie form i odczytywanie znaczen
uzytych w nich wyrazéw.

- Zapozyczenia.

- Jak moéwic i pisac pieknie oraz przekonujaco. Retory-
ka, czyli sztuka wymowy.

- Logika retoryczna i konsekwencja toku rozumo-
wania. Typy argumentéw. Argumenty retoryczne,
merytoryczne i pozamerytoryczne.

- Elementy erystyki w dyskusji i ich etyczny wymiar.

- Srodki retoryczne (np. pytania retoryczne, wyliczenia,
wykrzyknienia, paralelizmy, powtérzenia, apostrofy,
przerzutnie, inwersje) i ich oddziatywanie na
odbiorce.

- Jezyki styl réznych epok

- Dlaczego czasem pisano odmiennie o tych samych
sprawach? Jezyk i styl r6znych epok (przyktady utwo-
row nalezacych do literatury sredniowiecza, renesan-
su, baroku i oswiecenia z zakresu podstawowego).

- Makaronizacja. Moda jezykowa.

- Cechy stylu klasycznego.

- Styl i stylizacja.

- Wielka czy matg litera? Zawitosci ortograficzne.

- Zasady pisowni wielka i mata literg. Cwiczenia orto-
graficzne i interpunkcyjne.

- Stowniki ortograficzne. Leksykografia oswieceniowa.

- Wykorzystanie wiedzy z fleksji, stowotworstwa, fraze-
ologii i sktadni w analizie i interpretacji tekstow.

- Styl biblijny.

- Skad przychodzimy? Jezyk polski na tle jezykow
europejskich i stowianskich.

- Procesy zachodzace w jezyku polskim (przegtos pol-
ski, zanik jerow). Zjawiska fleksyjne: liczba podwdjna,
czasy przeszte w dawnej polszczyznie.

- Whnioskowanie indukcyjne i dedukcyjne, prosty
sylogizm.

- Wywdd o charakterze demagogicznym oraz metoda
pytan podchwytliwych i sugerujacych.

- Jezyki styl réznych epok (przyktady utwordéw zalicza-
nych do literatury sredniowiecza, renesansu, baroku
i oSwiecenia z zakresu rozszerzonego).

- Styl indywidualny a style typowe.

- Charakteryzowanie stylu indywidualnego (dzieta, au-
tora) oraz stylu typowego (np. epoki) - na podstawie
poznawanych utworéw.
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- Jak udaje nam sie porozumie¢? Znaczenie wyrazéw.

- Jak opisac znaczenie? Tre$¢ i zakres znaczeniowy
wyrazu.

- Typy znaczen wyrazéw.

- Definicje naukowe i nienaukowe.

- Hasto encyklopedyczne.

- Stowniki i encyklopedie. Stowniki w internecie.

- Medrca szkietko i oko. Styl naukowy i jego cechy.

- Pojecie stylu funkcjonalnego.

- Podstawowe cechy stylu naukowego. Charakterysty-
ka jezykowa tekstow naukowych.

- Styl popularnonaukowy. Terminy.

- Bibliografia i przypisy.

- Argumentacyjny charakter konstrukgji sktadniowych.

- Zrdznicowanie sktadniowe zdan wielokrotnie ztozo-
nych.

- Jak wyrazy wedruja po jezyku. Zmiany znaczeniowe
wyrazéw.

- Zmiany znaczeniowe (rozszerzenie, zwezenie, prze-
suniecie znaczenia).

- Zmiany nacechowania wyrazéw.

- Tropy poetyckie czy codzienne $rodki jezykowe?
Metafora, metonimia i synekdocha w jezyku.

- Budowa metafory. Metafory a stereotypy jezykowe.
Rodzaje metafor. Metonimia. Synekdocha.

- Jezyk i styl romantyzmu.

- Cechy jezykowe charakterystyczne dla doby roman-
tyzmu (utwory z poziomu podstawowego). Stow-
nictwo i skladnia w poezji romantycznej. Tradycyjne
elementy poetyckie w tekstach romantykéw.

- W strone uporzadkowania polskiej ortografii. O czte-
rech gtéwnych zasadach ortograficznych.

- Dlaczego petent jest obowigzany uisci¢ opfate? Styl
urzedowy.

- Odmiany stylu urzedowego. Cechy tekstow urzedo-
wych. Skfadnia tekstéw urzedowych. Stownictwo
i frazeologia charakterystyczne dla stylu kancelaryj-
nego.

- O czym i w jaki sposob informujg nas prasa, radio
i telewizja?

- Styl dziennikarsko-publicystyczny i jego typy. Styl
dziennikarski (styl informacji prasowej). Cechy jezy-
kowe tekstéw informacyjnych. Dazenie do skrétu w
stylu dziennikarskim. Cechy jezykowe stylu publi-
cystycznego. Tendencja do potocznosci w jezyku
mediow.

- Analiza jezykowo-stylistyczna tekstéw publicystycz-
nych i dziennikarskich.

- Jezyk jako wartos¢ - etyka stowa.

- Uczciwe i nieuczciwe komunikaty jezykowe.

- Relacje znaczeniowe miedzy wyrazami.
- Trudniejsze zmiany znaczeniowe w rozwoju wyra-
zow.

- Przemiany jezyka polskiego w | potowie XIX wieku.
Specyfika jezyka artystycznego romantyzmu. Demo-
kratyzacja jezyka poetyckiego. Tendencja do ekspe-
rymentu. Neologizmy poetyckie.

- Cechy jezykowe charakterystyczne dla doby roman-
tyzmu (utwory z poziomu rozszerzonego).

- Sytuacja komunikacyjna w stylu urzedowym.

— Struktura tekstow dziennikarskich.

- Szablon jezykowy.

- Banka informacyjna.

- Analiza jezykowo-stylistyczna tekstéw publicystycz-
nych i dziennikarskich (z zakresu rozszerzonego).

- Wplywy jezykdéw obcych na polszczyzne w réznych
epokach. Zapozyczenia w ujeciu historycznym.
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- Skad tyle stéw w polszczyznie? Wyrazy obce.

- Jezyk odbiciem rzeczywistosci.

- Zapozyczenia - rodzaje i sposéb funkcjonowania w
polszczyznie réznych epok.

- Anglicyzmy, galicyzmy, germanizmy, rusycyzmy,
latynizmy itp. w jezyku polskim.

- Stowniki wyrazéw obcych.

- Zwierciadto przechadzajace sie po goscincu... Jezyk
pozytywizmu.

- Jezyk utworéw doby pozytywizmu

- (utwory z poziomu podstawowego). Jezyk w po-
wiesci realistycznej i naturalistycznej. Techniki opisu.
Jezykowa charakterystyka bohateréw.

- Wykorzystanie wiedzy z fleksji, stowotworstwa, fraze-
ologii i sktadni w analizie i interpretacji tekstow.

- Stylizacja - definicja, typy, przyktady.

- Podstawowe pojecia kultury jezyka polskiego -
norma, kodyfikacja, uzus, znaczenie poprawnosci,
stowniki i poradniki jezykowe.

- Btedy jezykowe — btedy gramatyczne, btedy leksykal-
ne.
- Btad jezykowy a zamierzona innowacja jezykowa.

- Historia kultury polskiej wpisana w zapozyczenia.

- Romantyzm a pozytywizm — wie wizje rzeczywisto-
$ci. Pozytywistyczna teoria jezyka artystycznego.

- Jezyk utworéw doby pozytywizmu (utwory z pozio-
Mu rozszerzonego).

- Sytuacja jezyka polskiego drugiej potowie XIX wie-
ku. Wptyw zaborcédw na polszczyzne XIX w.

- Jak moéwié o tym, ze co$ jest dobre lub zte? Jezyk
wartosci. Wartosci w jezyku.

- Czym sa wartosci? Typy wartosci. Stosunek ludzi do
wartosci - wartosci deklarowane i uznawane.

- Etyka stowa. Estetyka stowa.

- Stownictwo wartosciujace, neutralne, o zabarwieniu
emocjonalnym.

- Wulgaryzmy i wyrazy obraZliwe.

- Leksykalne i gramatyczne $rodki wyrazania wartosci.

- Jezyk jako narzedzie ksztattowania obrazu swiata,
wyrazania mysli, argumentowania, komunikowania.

- Schooling non stop. Zapozyczenia w wspétczesnym
jezyku polskim.

- Z ktérych jezykdéw zapozyczamy? Co z nich przejmu-
jemy? Internacjonalizmy.

- Zapozyczenia sztuczne i hybrydy. Kalki jezykowe.

- Zapozyczenia a btedy jezykowe. Zapozyczenia w
srodowiskowych odmianach jezyka.

- Razem czy oddzielnie? Pisownia niektérych wyrazéw
i ich potaczen. Pisownia partykuty nie z czasownika-
mi, rzeczownikami, przymiotnikami, przystéwkami.

- Pisownia przymiotnikéw i rzeczownikéw ztozonych,
pofaczen rzeczownikowo-rzeczownikowych, przy-
miotnikéw od wyrazen przyimkowych itp.

- Pisownia partykuty trybu przypuszczajacego z cza-
sownikami, spéjnikami i zaimkami, innymi partykuta-
mi. Pisownia partykut innego typu. Pisownia przyim-
kéw ztozonych. Pisownia przedrostkéw. Przedrostki
bardziej samodzielne znaczeniowo.

- Jezyk jako narzedzie wartosciowania w tekstach
literackich.

- Jezyk jako nosnik tresci kulturowych.

- Tabu jezykowe.

- Sposoby przyswajania wyrazéw obcych.
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Pisownia elementow pot i ¢wier¢, ztozonych nazw
miejscowosci, podwojnych nazwisk, potaczen dzwie-
konasladowczych. Zapisy mieszane cyfrowo-literowe
i literowo-literowe.

Zrbéznicowanie jezyka naturalnego - dialekty, odmia-
ny regionalne, srodowiskowe i zawodowe.
Zréznicowanie regionalne polszczyzny.
Zrbéznicowanie jezyka naturalnego —odmiany regio-
nalne, sSrodowiskowe i zawodowe. Gwary i dialekty.
Jezyk kaszubski. Dialektyzmy. Regionalizmy i ich
typy.

Dialektyzacja (stylizacja gwarowa).

Jezyk okresu Mtodej Polski, dwudziestolecia miedzy-
wojennego oraz czasu wojny i okupacji.
Najwazniejsze cechy jezykowe utworéw poetyckich,
prozatorskich i dramatycznych.

Analiza jezykowa i stylistyczna utwordw literackich (z
zakresu podstawowego).

Kto mowi, do kogo, o czym i w jaki sposdb... Ele-
menty sytuacji komunikacyjnej i funkgcje tekstu.
Jezyk jako narzedzie komunikacji.

Elementy sytuacji komunikacyjnej: nadawca, odbior-
ca, kontakt, komunikat, kod, kontekst. Funkcje tekstu
(informacyjna, ekspresywna, impresywna, poetyc-
ka...).

Rzeczywista wypowiedz a funkcje jezyka.

Jezyk potoczny. Rézne sposoby rozumienia potocz-
nosci (stylistyczne warstwy — neutralna i emocjonal-
na).

Spoéjnosc tekstowa i jej rodzaje. Sytuacja komuni-
kacyjna publiczna i prywatna. Potoczna leksyka
nacechowana emocjonalnie. Frazeologia potoczna.
Ocena cztowiek w jezyku potocznym. Wyrazy ocenia-
jace pozytywnie. Stowotworstwo w jezyku potocz-
nym. Skfadnia jezyka potocznego. Nacechowanie
stylistyczne. Potoczno$¢ wymowy. Stylizacja na jezyk
potoczny w literaturze.

Od nowomowy do neonowomowy.

Nowomowa. Czarno-biaty obraz rzeczywistosci. Jezy-
kowe cechy polskiej nowomowy.

Perswazja a manipulacja.

Przemiany jezykowe po 1989 roku.

Jezyk reklamy. Znaczenie stéw w reklamie.

Jezyk polityki i jego cechy.

Dziatania na tekscie.

Streszczenie (i streszczanie).

Streszczanie dialogu.

Streszczenie a parafraza (odréznianie ich).

Notatka syntetyzujgca. Notatka z tekstu.
Redagowanie streszczenia i notatki syntetyzujacej.

Wykorzystanie wiedzy z fleksji, stowotworstwa, fraze-
ologii i sktadni w analizie i interpretacji tekstow.

- Charakterystyka gtéwnych dialektow polskich (gtow-
ne cechy).

- Jezyk utworéw Mtodej Polski, dwudziestolecia mie-
dzywojennego oraz czasu wojny i okupacji (utwory
Z poziomu rozszerzonego).

- Przemiany jezykowe w polszczyznie przetomu XIX
i XX wieku. Styl artystyczny utworéw Mtodej Polski.
Jezyk mtodopolskich utworéw poetyckich.

- Funkcje tekstu (fatyczna, magiczna).
- Funkcje jezyka (poznawcza, komunikacyjna, spotecz-
na).

- Jezyk potoczny jako centrum polszczyzny.
- Potoczny obraz swiata.

- Antropocentryzm jezyka potocznego.

- Elipsa i anakolut (w jezyku potocznym).

- Homo sovieticus.

- Funkcje nowomowy (np. perswazyjna, zaktdcajaca,
rytualna, kontrolna, magiczna...)

- Jezykowe cechy neonowomowy. Obraz Swiata w
nowomowie i neonowomowie.

- Trawestacja i pastisz.
- Trawestacja a parodia.
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- Budowa spdjnego tekstu. Spdjnosc tekstu. Typy spoj-
nosci. Spojnosc linearna i tresciowa. Gramatyczne
i leksykalne wyktadniki spojnosci linearnej.

- Mechanizmy odpowiadajace za spojnos¢ tresciowa
tekstu (np. spéjnosc tematu, nadawcy, odbiorcy,
stylu).

- Spéjnos¢ wewnatrzakapitowa i miedzyakapitowa.

- O migjscu logiki w jezyku i tekscie.

- Gléwne cele komunikacji jezykowej. Czym jest
logika? Wnioskowanie i argumentacja. Twierdzenie.
Whiosek. Przestanka.

- Intencja wypowiedzi.

- Zmiany kulturowe a neologizmy we wspotczesnym
jezyku polskim.

- Neologizmy jako nowe elementy jezykowe.

- Sposoby wzbogacania jezyka (neologizmy leksykal-
ne, stowotworcze, neosemantyzmy, nowe zapozy-
czenia itp.)

- Nowe zwiazki frazeologiczne.

- Jak trafnie oceni¢ nowe zjawisko jezykowe?

- Zapozyczenia a ortografia (np. nazwy marek i firm,
stosowanie apostrofu).

- Zréznicowanie srodowiskowo-zawodowe polszczy-
zny. Slang, zargon, gwara.

- Jak piszemy na blogach, czatach i forach? Jezyk
polski w internecie.

- Sytuacja komunikacyjna w internecie.

- Jezyk wypowiedzi internetowych, Stylistyczne
wyktadniki jezyka blogéw, czatéw i foréw inter-
netowych. Graficzne cechy jezyka internetowego.
Netykieta.

- Wykorzystanie wiedzy z fleksji, stowotworstwa, fraze-
ologii i sktadni w analizie i interpretacji tekstow.

- Demagogia. Wywdd demagogiczny.

- Rézne rodzaj dowodzen. Dowodzenia niezawodne
(dedukcyjne) i zawodne (indukcyjne).

- Intencja wypowiedzi jako akt o dwdch znaczeniach:
dostownym i implikowanym.

- Pytania podchwytliwe i sugerujace.

- Efemerydy jezykowe. Zmiany jezykowe.

- Argotyzmy i profesjonalizmy (leksykalne, semantycz-
ne frazeologiczne).

- Jezyk zapisany.
- Pojecie hipertekstu.

4.2, Strategie, metody, techniki

Stosowane w procesie dydaktycznym strategie, metody i techniki pracy powinny by¢ zréznicowane i uwzgledniaé
rézne uzdolnienia i potrzeby ucznidw, a takze rézne style uczenia sie. Planowanie metod i strategii nauczania zawsze
powinno rozpoczynac si¢ od uswiadomienia sobie celow, jakie maja zosta¢ osiagniete, i rozpoznania materiatu na-

uczania.

Z pewnoscig nalezy potozy¢ nacisk na te metody i strategie, ktore ze swej istoty stuzg rozwijaniu umiejetnosci
wyzszych, rozwigzywaniu probleméw i mysleniu twérczemu; sprzyjaja doskonaleniu kompetencji komunikacyjnych,
a takze rozwijaja umiejetnosci samoksztalceniowe, zgodnie z konstruktywistycznymi teoriami uczenia sie.

Celom tym stuza m.in. réznego rodzaju metody tworczego rozwigzywania problemow, nastawione na aktyw-
no$¢ ucznia, ktéry musi by¢ podmiotem wlasnego uczenia si¢, umie¢ je planowac i organizowaé. Do szczegdlnie
korespondujacych z celami jezyka polskiego — poza metodg heurystyczng i wykltadem - zaliczymy:

o rozne rodzaje debaty i dyskusji dydaktycznej, w tym: debate ,, za i przeciw’, dyskusje frontalng, panelowa

i okragtego stolu, a takze dyskusje powigzana z mini wyktadem;

o metode tekstu przewodniego;

« wykonywanie map mentalnych (wg Tonyego Buzana), zwanych takze mapami skojarzen lub mapami pamieci,

bedacych takze alternatywna forma prowadzenia notatek;
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« metaplan (bedacy takze metoda zespotowego rozwigzywania problemoéw);

« metody zwigzane z gromadzeniem i weryfikacja pomystow;

e seminarium;

 analize przypadku;

« happeningi, ¢wiczenia dramowe, inscenizacje, odgrywanie rol, z ktérych w szkole ponadpodstawowej nie
nalezy rezygnowa¢ (mimo iz sg czasochtonne), gdyz pozwalajg na wykorzystanie indywidualnych dyspozycji
i uzdolnien uczniéw, aktywizujac prace obu pétkul mézgowych.

Specyfika umiejetnosci, jakie uczen nabywa na lekcji polskiego, sprawia, ze najwartosciowsze s3 te metody, ktore
zblizaja si¢ do modelu konstruktywistycznego, w mysl ktorego uczen ma by¢ aktywny w procesie nabywania kom-
petencji poznawczych i podejmowa¢ rézne dzialania stuzace budowaniu wlasnej wiedzy i rozumienia $wiata, bra¢
odpowiedzialnos¢ za wilasne uczenie sie. Taka role wyznaczaja ucznio w m.in. metoda projektow edukacyjnych
i ocenianie ksztaltujace.

Godne polecenia jest projektowanie lekcji zgodne z konstruktywistycznym modelem - i postulowane przez nowo-
czesng dydaktyke, ktdre proces uczenia si¢ postuluje uyjmowac w fazach*

» zaangazowanie — stworzenie sytuacji dydaktycznej zachecajacej uczniow do pracy;

« poszukiwanie (badanie) - indywidualne lub zespotowe czynnosci uczniéw o charakterze badawczym podej-
mowane w zwigzku z sytuacja zadaniowa; konieczne sg: jasna instrukcja (karta pracy) i dostep do odpowied-
nich zrdédet informacji;

 transformacja (przeksztalcanie) — przetwarzanie informacji, wykorzystywanie ich, dotaczanie do wiedzy juz
posiadanej oraz tworzenie nowych wytworéw, zgodnych z instrukcja;

» prezentacja — faza, w ktorej nastapi prezentacja efektow pracy zgodnie z zasadami okreslonymi przez instruk-
cj¢; powinna uaktywni¢ wszystkich czlonkéw zespotu, ktorzy wowcezas w pelni poczujg si¢ ich twércami i wha-
$cicielami;

o refleksja, ktora obejmuje nie tylko sam wytwor i aspekty merytoryczne, ale takze sposdb organizacji pracy,
trudnosci napotkane przez ucznidéw, doswiadczenia; faza istotna dla doskonalenia umiejetnosci uczenia sig
i poddawania autoocenie wszelkich dziatan.

Nie nalezy jednak rezygnowac z ,tradycyjnych” metod, jak wyklad, zwlaszcza powiazany z prezentowaniem ma-
terialow ilustracyjnych, czy pogadanka heurystyczna. Uczniowie powinni stucha¢ przekazu nauczyciela, pracowaé
w ukierunkowany sposéb z podrecznikiem, sporzadzaé notatki, przygotowywacé dluzsze i krotsze formy wypowiedzi,

wyglasza¢ referaty, odpowiada¢ na postawione pytania, streszcza¢ i recenzowaé poznawane utwory, dokonywac
analiz i interpretacji.

Realizacja programu powinna by¢ wspierana przez wykorzystanie nowoczesnych technologii oraz pomocy dy-
daktycznych (komputery z dostegpem do internetu, tablice interaktywne, projektory multimedialne itp.). Zwtaszcza
tresci z obszaru samoksztalcenia wymagaja rozwijania przez uczniéw umiejetnosci postugiwania si¢ nowoczesnym
sprzetem i wykorzystywania technologii informacyjnych.

4.3. Projekty edukacyjne

Wazne miejsce w procesie nauczania jezyka polskiego powinna zaja¢ metoda projektéw edukacyjnych, realizo-
wanych zaréwno zespolowo, jak i indywidualnie.

Projekt edukacyjny posiada walor holistycznego ujmowania wiedzy, uczy samodzielnosci, planowego i konse-
kwentnego dzialania, wyrabia nawyki samoksztalceniowe. Pozwoli tez na integralne traktowanie zagadnien jezyka,
literatury i kultury powigzanych z wieloaspektowym doskonaleniem kompetencji komunikacyjnych.

Istota metody projektéw polega na tym, ze uczniowie samodzielnie realizuja dluzsze zadanie w wyznaczonym
czasie. Korzystajg z konsultacji nauczycieli (i innych oséb), ale sami decyduja o takich elementach projektu, jak pla-
nowanie i organizacja, wybdr pomystu, sposoby poszukiwania materialéw, ich gromadzenie, selekcja i hierarchizacja,
sposob wykonania i prezentacja. Na ocene wplywa nie tylko konicowy efekt pracy, ale takze sama realizacja i obser-
wowany przez nauczyciela rozwéj umiejetnosci kluczowych. O walorach metody stano w to, Ze uczniowie doskonala
takie umiejetnodci, jak:

« planowanie, organizowanie i ocenianie wlasnej nauki;

 przyjmowanie odpowiedzialnosci za wlasne dzialania;

o skuteczna wspolpraca w zespole (jesli projekt realizowany jest zespolowo);

« prezentowanie wlasnego punktu widzenia - takze poprzez publiczne wystapienia;

*  Np. program KREATOR
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« rozwigzywanie probleméw w tworczy sposob;

« poszukiwanie, porzadkowanie i wykorzystywanie informacji z réznych zrddel, potaczone z krytyczng analiza

zrodel;

« rozwijanie sprawnosci umystowych oraz osobistych zainteresowan;

« postugiwanie sie technologiami multimedialnymi.

Tematy projektéw edukacyjnych zwigzanych z tresciami jezyka polskiego stanowig zawsze otwartg liste mozliwo-
$ci; moga dotyczy¢ literatury, jezyka, zagadnien spolecznych kulturowych, filmu, dziedzictwa kulturowego w regio-
nie, dziennikarstwa, przedsiewzie¢ teatralnych®.

Efektami projektow edukacyjnych moga by¢ wytwory $cisle zwigzane z tresciami jezyka polskiego i celami ksztal-
cenia tego przedmiotu: publikacje, dzienniki, filmy, wystawy, strony internetowe, dobrze napisane sprawozdania,
przemowienia i publiczne dyskusje (w ktérych zostang wykorzystane umiejetnosci retoryczne); spektakle teatralne
i filmy (fabularne oraz dokumentalne) — czy wreszcie formy typowe dla warsztatu dziennikarskiego: wywiady, sonda-
ze, ankiety, artykuly i reportaze, zredagowane strony gazet czy fotoreportaze.

4.4. Modyfikacja programu i indywidualizacja pracy w zaleznosci od potrzeb
i mozliwosci uczniéw oraz warunkow, w jakich program bedzie realizowany

Program ,,Przeszlos¢ i dzi§” stwarza wiele mozliwo$ci indywidualizacji pracy ucznia, przede wszystkim poprzez
dobor metod nauczania, ale takze modyfikacji tresci ksztalcenia — w zaleznosci od indywidualnych (a zwlaszcza spe-
cyficznych) potrzeb uczniéw.

Przede wszystkim nalezy zadba¢ o to, aby sytuacja dydaktyczna i charakter zadan odpowiadal indywidualnym
potrzebom osobowo$ciowym i stylom uczenia si¢ — ktore w kazdej klasie sg bardzo zréznicowane.

Na przykiad, metodyka nauczania aktywizujacego ucznia — wymaga, aby oddzialywac na wszystkie systemy re-
prezentacji zmyslowej WAK (wizualny, audytywny i kinestetyczny) oraz dawac szanse zaistnienia uczniom o tzw.
roznych typach inteligencji. Howard Gardner® uwaza, ze inteligencja moze pojawi¢ si¢ w okreslonym kontekscie
kulturowym, a wiec - w konsekwencji — nie jest ,dana” cztowiekowi, lecz moze by¢ rozwijana. Pierwotnie wyréznit
siedem (potem osiem) rodzajow inteligencji, na ktdre skladaja si¢ pogrupowane zdolnosci, dyspozycje i uposazenia,
a kontynuatorzy jego mysli dodali kolejne.®

Omawianie lektur i innych tekstéw kultury, to przede wszystkim okazja do wypowiedzi ustnych i pisemnych:
ujawniania wlasnych sadéw i opinii, uzasadniania, polemizowania, zabierania gtosu w dyskusji, prezentowania swo-
ich przemyslen na szerszym forum. Specyfika jezyka polskiego jako przedmiotu szkolnego sprawia, ze najwigksze
szanse sukcesu maja uczniowie o wysoko rozwinigtej inteligencji lingwistyczno-werbalnej (zwigzanej z postugiwa-
niem si¢ jezykiem, wzorami i systemami) a takze matematyczno-logicznej (myslenie abstrakcyjne i ustrukturalizo-
wane). Tymczasem jest wielu ucznidw, ktorzy te wlasnie inteligencje maja stosunkowo niskie, za to wyrdzniajg si¢
np. inteligencjami muzyczng, wizualno-przestrzenng, kinestetyczna, intrapersonalng czy interpersonalng. Szansa dla
nich sa sytuacje dydaktyczne, stwarzajace okazje do wypowiadania si¢ poprzez rdzne alternatywne formy aktywnosci.
Pracujac z utworem literackim lub innym tekstem kultury, uczen moze:

« wykonac¢ prace plastyczng, mape¢ mentalng, infografike

« stworzy¢ makiete, mape, naszkicowac trase wedrowki bohatera;

o stworzy¢ tto muzyczne lub dzwigkowe opisu, wykona¢ wiersz jako poezje $piewana;

o wystapi¢ w roli bohatera i w jego imieniu opowiedzie¢ o przezyciach wewnetrznych;

» opracowac inscenizacje;

 nakreci¢ etiude filmowg;

o przeprowadzi¢ sondaz (np. zwigzany z kompetencjami jezykowymi kolegdw), wyniki przedstawi¢ w postaci

diagraméw i wykresow, a nastepnie zreferowac;

o wyglosi¢ przed publicznoscig przemoéwienie, w ktérym bedzie bronit jakiejs tezy lub ja podwazal, takze w kon-

wencji ,sadu nad bohaterem literackim”;

o pracowac metodg dramy.

* W obudowie programu ,,Przeszlo$¢ i dzi$” znajda si¢ propozycje przyktadowych projektéw edukacyjnych.

> Howard Gardner, Multiple Intelligences, Basic Books, 1993. Ukazala sie takze pozycja przettumaczona na jezyk polski zawierajaca dalsze
wyniki pdzniejszych badan nad wieloraka inteligencja: Howard Gardner, Mindy L.Kornhaber, Warren K. Wake, Inteligencja. Wielorakie
perspektywy, WSiP, Warszawa 2001.

¢ Por. Malgorzata Taraszkiewicz, Jak uczy¢ jeszcze lepiej? Szkota petna ludzi, Arka, Poznan 2001, str.131.
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Nie nalezy obawia¢ sie, iZ metody te okazg si¢ zbyt ,,ludyczne” dla uczniéw liceum i technikum. Przeciwnie, moga
ich zainteresowad, przelamac nude szkolng, ,,otworzy¢” przed wspolczesng mlodzieza utwory odlegte w czasie, na-
pisane malo zrozumialym jezykiem i traktujace o problemach nieprzystajacych do ich doswiadczen. W ten sposéb
pojawia sie takze mozliwos$¢ poprawy samooceny i wiary w siebie, ktore sg elementarnym warunkiem zaangazowania
sie ucznia w proces edukacyjny.

Oczywistym sposobem modyfikacji programu jest dostosowanie czasu do potrzeb uczniéw zwiazanych z ksztal-
ceniem réznych typow umiejetnosci. Ma to szczegdlne zastosowanie w odniesieniu do kompetencji komunikacyjne;j.
Uczniowie podejmujacy nauke w szkole ponadpodstawowej reprezentujg bardzo rézny poziom sprawnosci jezyko-
wych. Na pewno zdarzg si¢ sytuacje, w ktérych konieczne bedzie przeznaczenie dodatkowego czasu na ¢wiczenia
w zakresie méwienia i pisania — lub polozenie ci¢zaru zadan edukacyjnych na ten aspekt ksztalcenia.

Zawsze modyfikacje tego typu powinny by¢ poprzedzone diagnoza umiejetnosci uczniéw. Wynik takiej diagnozy
bedzie stanowil podstawe do wszelkich zmian programowych.

Modyfikacje programowe moga dotyczy¢ zaréwno calych klas, jak i pojedynczych uczniéw, majacych istotne po-
trzeby w tym zakresie.

4.4.1. Wspieranie ucznia uzdolnionego humanistycznie

Pracujac z uczniem zdolnym, szczegdlnie zainteresowanym ksztalceniem humanistycznym, nauczyciel moze za-
proponowaé mu szereg zadan, ktdre pozwolg na rozwijanie jego szczegdlnych uzdolnien (oczywiscie, dostosowujac
owe zadania do zainteresowan i rodzaju zdolnosci), przygotuja do udzialu w olimpiadzie przedmiotowej (np. olim-
piadzie literatury i jezyka polskiego), a w przysztosci — do studiowania wymarzonego kierunku humanistyki. Zada-
nia te powinny by¢ ukierunkowane na pogtebianie wiedzy, doskonalenie umiejetnosci, poznawanie wigkszej liczby
(i trudniejszych) utworéw, rozwigzywanie bardziej zaawansowanych probleméw naukowych. Uczen, ktéry realizuje
»poszerzong’ wersje programu, np.:

« czyta wybrane utwory z literatury pigknej, polskiej i obcej, wykraczajace poza liste obowigzujacych lektur; po-

glebia ich odczytanie i rozumienie;

« poznaje wiecej kontekstow czytanych dziel i poznawanych tekstow kultury; zgtebia wiedze o epokach w kultu-
rze, pradach filozoficznych, artystycznych i kulturowych, wybitnych twoércach i dzietach, zagadnieniach jezyka
i stylu itp.;

« poznaje wybrane pozycje literatury naukowej, poszerza to, co na lekcji i w podreczniku podane jest jako pewien
wyimek mys$li autora;

« znajduje w bibliotece (szkolnej i innych, w tym - internetowych), Internecie i innych zrédlach wiadomosci,
ktore wykorzystuje w przygotowywanych referatach i wystgpieniach; sporzadza obszerniejsze, bardziej profe-
sjonalne zestawienia bibliograficzne;

« korzysta ze specjalistycznych stownikéw, encyklopedii i innych kompendiéw wiedzy;

« oglada wybrane filmy, spektakle teatralne, programy publicystyczne itp. — zwigzane z zagadnieniami wyzna-
czonymi przez omawiane lektury oraz zwigzane z interesujacg uczniow problematyka spoleczng, obyczajowa,
psychologiczna itp.;

« opracowuje referaty i prezentacje na tematy zwigzane z literaturg i kultura, wykraczajace poza podstawe pro-
gramowa;

 uczestniczy w olimpiadach i konkursach przedmiotowych, przygotowujac samodzielnie prace wskazane w re-
gulaminach itp.

Poszerzenie moze dotyczy¢ wybranych obszaréw wiedzy i umiejetnosci, moze tez odbywac sie w ramach przydzie-
lonych godzin jezyka polskiego (poprzez indywidualizacje pracy) lub na zajeciach fakultatywnych (poszerzajacych
oferte szkoly).W ramach poszerzania uczniowie realizujg tez zespotowe projekty edukacyjne oraz inne przedsiewzie-
cia, dzieki ktérym majg mozliwos¢ poglebienia wiedzy i umiejetnosci, rozwiniecia swoich pasji, zyskaja okazje do
kreatywnosci.

Tym uczniom, ktorzy niekoniecznie sg ,erudytami’, a raczej prezentujg wielokierunkowe uzdolnienia recytator-
skie, muzyczne, teatralne czy krasomdéwcze, nalezy zaproponowac

o dzialania tworcze, wykorzystujace rézne srodki wyrazu artystycznego i elementy przekazéw medialnych, stuza-

ce uczestnictwu w kulturze spotecznosci szkolnej i srodowiska lokalnego;

« tworzenie publikacji o réznym charakterze, z uwzglednieniem: edycji i redakcji (organizacji tekstu w spdjnosci

z obrazem), adiustacji tekstu;
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realizacje filméw, programow i audycji itp. na podstawie scenariuszy wlasnych lub cudzych;
przygotowywanie i wystawianie inscenizacji teatralnych (spektakle, male formy estradowe, monodramy, wido-
wiska stowno-muzycznego itp.), z uwzglednieniem réznych elementéw tzw. jezyka teatru’.

4.4.2. Praca z uczniem majacym trudnosci w nauce w okreslonym obszarze tresci ksztatcenia

Pracujac z uczniem majacym trudnosci w nauce, nauczyciel skoncentruje si¢ na uzupetnieniu brakéw i zaniedban,
ktére uniemozliwiaja mu osiggniecie sukcesu w szkole. Praca ta (w ramach programu badz na zajeciach fakulta-
tywnych) uzalezniona jest od zakresu stwierdzonych brakéw i musi by¢ oparta na wynikach testu diagnozujacego
umiejetnosci uczniow wyniesione ze szkoly podstawowej. Test taki powinien by¢ przeprowadzony na poczatku nauki
w klasie pierwszej.

Dostosowanie programu do indywidualnych potrzeb psychofizycznych, edukacyjnych i mozliwosci uczniéw ma-
jacych trudnosci nastepuje na podstawie rozpoznania dokonanego przez nauczycieli, lub — orzeczenia poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej, w ktorym okreslone sg zalecenia do pracy z uczniem i potrzebny zakres dostosowan.

Dostosowania te moga dotyczy¢

celow pracy z uczniem (i nierzadko cele przedmiotowe jezyka polskiego muszg ustapi¢ celom terapeutycznym);
doboru treséci nauczania;

podawania materialu w odpowiednim ukfadzie (tu - ma znaczenie nie tylko ilos¢ wiedzy do przyswojenia,
ale i indywidualne tempo uczenia sie i np. takie podzielenie wymaganych tresci, by uczen magl przyswajac je
partiami);

doboru metod i form pracy;

sposobu oceniania i motywowania (np. stosowanie oceny opisowej);

organizacji srodowiska pracy (w tym - dostosowania warunkéw zewnetrznych, wyposazenia klasy i urzadzen);
stworzenia przyjaznego klimatu w klasie i szkole;

formowania osobowosci ucznia (np. uzmystawianie mu celéw nauki, praca nad umiejetno$ciami wyrazania
emocji w sytuacji konfliktu, przedstawianie si¢ i méwienie o sobie, stuchanie innych).

Zagadnienia te maja juz bogatg literature, z ktorej polonista powinien korzysta¢ w konkretnej sytuacji.
Przyktadowo: w stosunku do ucznia z zaburzeniami stuchu, nauczyciel obnizy wymagania w stosunku do takich
umiejetnosci, jak:

formy argumentowania, uzasadniania, opiniowania z wykorzystaniem $rodkéw jezykowych;

budowanie logicznej, spojnej struktury tekstow moéwionych i pisanych;

poprawno$¢ gramatyczna wypowiedzi;

postugiwanie sie mniejszym bogatym zasobem leksykalnym (sitg rzeczy stownik tych uczniéw bedzie ubozszy
niz u styszacych réwiesnikow);

W kryteriach oceniania nauczyciel uwzgledni mozliwos¢ popetniania przez tych uczniéw btedéw wynikajacych
z barier w przyswajaniu systemu fonologicznego, a takze btedow sktadniowych i stylistycznych. Stosujac metody po-
dajace (np. wyklad), wezmie pod uwage mozliwosci percepcyjne ucznia (np. wydtuzy czas, dostosuje stownictwo,
bedzie unikat zbyt trudnych konstrukcji sktadniowych).

7

Zagadnienie pracy z uczniem uzdolnionym jest obszerniej oméwione w publikacji autorki programu opublikowanej przez O$rodek Rozwoju

Edukacji i dostgpnej na jego stronie internetowej; Teresa Kosyra-Cieslak, Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach
pozalekcyjnych, Warszawa 2013.
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5. Oczekiwane osiagniecia uczniéw szkoty

ponadpodstawowej

Zakres rozszerzony

lektur uzupetniajacych dla poziomu podstawowe-
go (8-10 pozycji);

3.zna i rozumie utwory literackie poznane w szkole
podstawowej, w tym: treny i piesni J. Kochanow-
skiego, bajki I. Krasickiego, Dziadow cz. Il oraz
Pana Tadeusza A. Mickiewicza (ksiegi |, I, IV, X, X,
Xll), Zemste A. Fredry, Balladyne J. Stowackiego;

4. dwotuje sie do znajomosci utworéw poznanych
w szkole podstawowej, interpretujac utwory
poznawane w toku dalszej nauki.

Obszar Zakres podstawowy [osiagniecia dodatkowe, poza wskazanymi
dla zakresu podstawowego]
I. Ksztalcenie literackie i kulturowe. Uczen
I. Czytanie 1. zna i rozumie tresci utworow literackich wska- spetnia wymagania okreslone dla zakresu podsta-
utworéw- zanych w podstawie programowej jako lektury wowego, a ponadto:
literackich. obowiazkowe dla zakresu podstawowego; 1.zna i rozumie tresci utwordw literackich wska-
Uczen: 2.zna i rozumie tresci utworéw wybranych z listy zanych w podstawie programowej jako lektury

obowiazkowe dla zakresu rozszerzonego;

2. zna i rozumie tresci utworéw wybranych z listy
lektur uzupetniajacych dla poziomu rozszerzone-
go (8-10 pozycji).

Il. Rozumienie
historii litera-

tury i dziejéw

kultury jako

1. rozumie podstawy periodyzadji literatury, sytuuje
utwory literackie w poszczegdlnych okresach;

2. 0zpoznaje w utworze literackim elementy fan-
tastyki, symbolizmu, realizmu; okre$la ich cechy

spetnia wymagania okreslone dla zakresu podsta-

wowego, a ponadto:

1. rozumie pojecie tradycji literackiej i kulturowej,
rozpoznaje elementy tradycji w poznawanych

procesu. i znaczenie; dzietach i tekstach kultury, rozumie ich role w bu-
Uczen: 3. rozpoznaje tematyke i problematyke poznanych dowaniu wartosci uniwersalnych;
tekstow oraz ich zwiagzek z programami epoki li- | 2. rozpoznaje w utworach literackich konwencje:
terackiej, zjawiskami spotecznymi, historycznymi, fantastyczna, symboliczna, realistyczna, natu-
egzystencjalnymi i estetycznymi; ralistyczna, groteskowa, basniowa, oniryczna,
4. rozumie pojecie motywu literackiego i toposu, nadrealistyczna i okresla ich cechy;
rozpoznaje podstawowe motywy i toposy oraz 3. rozpoznaje w utworach cechy pradéw literackich
dostrzega ich zywotnos¢ w utworach literackich i artystycznych;
i dzietach innych sztuk; okresla ich role w tworze- | 4. rozréznia grupe literacka i pokolenie literackie;
niu znaczen uniwersalnych; rozpoznaje zatozenia programowe w utworach
5. poréwnuje utwory literackie lub ich fragmenty, literackich r6znych epok;
dostrzega kontynuacje i nawiazania, okresla 5. rozpoznaje mitologizacje i demitologizacje
cechy wspélne i rézne. w utworach literackich, interpretuje ich role;

6. okresla przemiany konwengji i ich przenikanie sie
w utworach, rozpoznaje synkretyzm rodzajowy
i gatunkowy, interpretuje jego znaczenie;

7. w czytanych utworach rozpoznaje archetypy
oraz okresla ich role w tworzeniu znaczen uni-
wersalnych;

8. wyjasnia pojecia parafrazy, parodii i trawestacji;
wskazuje ich wzorce tekstowe.
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Il. Analiza
utworéw
literackich.
Uczen:

1. rozréznia gatunki epickie, liryczne, dramatyczne
i synkretyczne; wymienia ich podstawowe cechy
gatunkowe;

2. rozpoznaje w tekscie literackim srodki wyrazu
artystycznego (poznane w szkole podstawowe;j
oraz $rodki znaczeniowe: oksymoron, peryfraze,
hiperbole; leksykalne, w tym frazeologizmy; skfa-
dniowe: antyteze, paralelizm, wyliczenie; wersyfi-
kacyjne, w tym przerzutnie); okresla ich funkcje;

3. rozpoznaje w utworze sposoby kreowania: $wiata
przedstawionego, narracji, sytuacji lirycznej; inter-
pretuje je i wartosciuje.

spetnia wymagania okreslone dla zakresu podsta-

wowego, a ponadto:

1. odczytuje tekst w jego warstwie semantycznej
i semiotycznej;

2. rozpoznaje w tekscie literackim $rodki wyrazu
artystycznego: elipse, aliteracje, kontaminacje,
synestezje, inwersje, gradacje; okresla ich funkcje;

3. rozpoznaje w utworze literackim aluzje literacka,
parafraze, parodie, trawestacje,

4. analizuje strukture eseju: odczytuje zawarte w
nim sensy, sposéb prowadzenia wywodu, charak-
terystyczne cechy stylu.

IV. Interpreta-
Cja utworow
literackich

i dzietinnych
sztuk. Uczen:

1. interpretuje i wartosciuje zastosowane w utwo-
rze sposoby kreowania $wiata przedstawionego
narracji, sytuacji lirycznej;

2. przedstawia funkcje w tekscie i wartosciujacy cha-
rakter dostrzezonych w utworach ironii i autoiro-
nii, komizmu, tragizmu, humoru, patosu;

3. rozpoznaje w tekstach obecnos$¢ groteski, okresla
jej artystyczny i wartosciujacy charakter;

4. przedstawia propozycje interpretacji utworu,

wskazuje w tekscie miejsca, uzasadnia ja, odwotu-
jac sie do tekstu;

5. wykorzystuje w interpretacji utworéw literackich
potrzebne konteksty;

6. ozpoznaje obecne w utworach literackich warto-

$ci uniwersalne i narodowe; okresla ich role i zwia-

zek z problematyka utworu oraz znaczenie dla
budowania wtasnego systemu wartosci.

spetnia wymagania okreslone dla zakresu podsta-

wowego, a ponadto:

1. rozpoznaje uniwersalny charakter mitologizacji
i demitologizacji obecnych w czytanym utworze
oraz okredla ich role w interpretacji;

2. wykorzystuje w interpretacji utworu literackiego
pojecia parafrazy, parodii i trawestacji;

3. poréwnuje ré6znorodne propozycje odczytania
tego samego utworu literackiego;

4. rozpoznaje w czytanych utworach aluzje literac-
kie i okresla ich znaczenie w interpretacji tych
utworow;

5. okresla zwigzek wartosci poznawczych, etycznych
i estetycznych w utworach literackich.

V. Odbiér 1. wykorzystuje informacje znalezione w czytanych | spetnia wymagania okreslone dla zakresu podsta-
tekstow tekstach publicystycznych, naukowych, popularno- | wowego, a ponadto:
nieliterac-kich | naukowych i innych; przetwarza je i hierarchizuje; 1. czyta i analizuje esej; odczytuje zawarte w nim
i wykorzysty- | 2. odczytuje sens tekstu, gtdwng mysl, rozpoznaje sensy, okresla sposob prowadzenia wywodu,
wanie zawar- sposéb prowadzenia wywodu oraz argumentacje; | wskazuje charakterystyczne cechy stylu;
tych wich 3. rozpoznaje specyfike czytanych tekstow (np. 2. wykorzystuje teksty naukowe w interpretacji
informacji. publicystycznych, retorycznych, popularnonau- tekstéw kultury.
Uczen: kowych i naukowych; rozréznia ich gatunki i/lub
rodzaje;
4. w czytanych tekstach rozpoznaje $rodki jezykowe
i ich funkcje;
5. odczytuje przekazy jawne i ukryte; rozréznia
odpowiedzi wlasciwe i unikowe.
VI.Odczyty- | 1.charakteryzuje budowe i cechy starozytnego spetnia wymagania okreslone dla zakresu podsta-
-wanie tek- teatru greckiego; wowego, a ponadto:
stéw kultury | 2. charakteryzuje gtéwne prady filozoficzne oraz 1. rozpoznaje nawigzania do tradycji biblijnej
z dziedzin okresla ich wptyw na kulture danej epoki; i antycznej w dzietach pdzniejszych epok (w tym -

sztuki innych
niz literatura.
Uczen:

3. odczytuje pozaliterackie teksty kultury, stosujac
kod wihasciwy danej dziedzinie sztuki;

4. odrdznia dzieta kultury wysokiej od tekstow kul-

tury popularne;j.

w kulturze wspétczesnej);

2. poréwnuje teksty kultury i dzieta réznych sztuk,
sytuujac je w réznorodnych kontekstach;

3. rozpoznaje i charakteryzuje gtéwne style w sztu-
ce;

4. dczytuje poglady filozoficzne zawarte w rézno-
rodnych dzietach;

5. wyjasnia pojecie syntezy sztuk, rozpoznaje jej
cechy, przedstawia ewolucje od romantyzmu do
wspotczesnosci.
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Il. Ksztalcenie jezykowe. Uczen

I. Gramatyka
jezyka pol-

skiego. Uczen:

1. posiada wskazany w podstawie programowej
jezyka polskiego zasob wiedzy z dziedziny fleksji,
stowotwérstwa, frazeologii i sktadni i funkcjo-
nalnie wykorzystuje te wiedze w analizie i inter-
pretacji tekstow odbieranych oraz w tworzeniu
wiasnych wypowiedzi;

2. dostrzega sktadniowe zréznicowanie zdan
wielokrotnie ztozonych, rozpoznaje ich funkcje
w tekscie i wykorzystuje je w budowie wypowie-
dzi wtasnych (celowo dobierajac do charakteru
wypowiedzi);

3. rozpoznaje argumentacyjny charakter r6znych
konstrukcji sktadniowych i okresla ich funkcje
w tekscie;

4. wyjasnia role okreslonego szyku wyrazéw w
zdaniu oraz wyjasnia, jak przeksztatcenia szyku
wplywaja na znaczenie wypowiedzi.

spetnia wymagania okreslone dla zakresu podsta-

wowego, a ponadto:

1. omawia proces ksztattowania sie jezyka i jego sys-
temu gramatycznego; wskazuje elementy owego
procesu w stownictwie, fleksji, fonetyce i sktadni.

Il. Zréznico-
-wanie jezyka.
Uczen:

1. rozréznia pojecia stylu i stylizacji, odnoszac je do
czytanych tekstow; rozpoznaje rodzaje stylizacji
i okresla ich funkcje w utworze;

2. rozpoznaje wskazane w podstawie programowe;j
odmiany stylistyczne wspotczesnej polszczyzny
(w tym styl wypowiedzi internetowych) i zna zasa-
dy ich stosowania;

3. charakteryzuje wspétczesng polszczyzne, do-
strzegajac i oceniajac charakterystyczne dla niej
zjawiska, jak elementy stylu potocznego, moda
jezykowa, funkcjonowanie zapozyczen itp.

4. okresla rodzaje zapozyczen i sposdb ich funkcjo-
nowania w polszczyznie réznych epok;

5. zna biblizmy, mitologizmy, sentencje, przysto-
wia i aforyzmy — obecne w czytanych utworach
literackich; objasnia je i funkcjonalnie wykorzy-
stuje w wypowiedziach wtasnych; uzasadnia, ze
stanowig wazny element polskiego dziedzictwa
kulturowego;

6. rozpoznaje w czytanych tekstach rézne rodzaje
stownictwa: oficjalne, potoczne, neutralne, o za-
barwieniu emocjonalnym, wartosciujace; ocenia
sposob ich zastosowania w konkretnych tekstach
(w jezyku méwionym i pisanym);

7. rozumie znaczenia dostowne i przenosne stéw,
dostrzega zrédta ich wieloznacznosci, ocenia
funkcje stylistyczne i semantyczne.

spetnia wymagania okreslone dla zakresu podsta-

wowego, a ponadto:

1. wyjasnia pojecie tabu jezykowego; rozpoznaje
jego obecnos¢ w wypowiedziach;

2. okresla wiasciwosci jezyka jako przekaznika tresci
kulturowych;

3. rozpoznaje i charakteryzuje styl indywidualny
oraz styl typowy i wykorzystuje te wiedze w inter-
pretacji utworéw literackich;

4. okresla role jezyka jako narzedzia wartosciowania;
omawia na konkretnych przyktadach;

5. analizuje i wartosciuje cechy wypowiedzi inter-
nautow.

lll. Komunika-
-cja jezykowa
i kultura jezy-
ka. Uczen:

1. przedstawia jezyk jako system znakéw, rozréznia
typy znakoéw i okresla ich funkcje w tekscie;

2. charakteryzuje akt komunikacji jezykowej oraz
przedstawia jego elementy sktadowe;

3. okresla funkcje tekstu: informatywna, poetycka,
ekspresywnga, impresywna — w tym perswazyjna);
analizuje ich cechy;

4. rozpoznaje zjawiska powodujgce niejednoznacz-
nos¢ wypowiedzi (homonimie, anakoluty, para-
doksy); dba o jasnos¢ i precyzje komunikatu;

5. postuguje sie r6znymi odmianami polszczyzny,
stosownie do sytuacji komunikacyjnej;

6. ostrzega i poprawia btedy jezykowe, wskazuje ich
zrédta, odrdéznia zamierzong innowacje jezykowa
o okreslonych funkcjach od btedu;

spetnia wymagania okreslone dla zakresu podsta-

wowedo, a ponadto:

1. okresla intencje wypowiedzi na réznych pozio-
mach znaczen;

2. okresla funkcje tekstu: fatyczna i magiczna;

3. okresla i charakteryzuje funkcje jezyka;

4. okresla role jezyka w budowaniu obrazu swiata.
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7. ozréznia pojecia etyki, etykiety i estetyki wypo-
wiedzi; wartosciuje wypowiedzi, stosujgc istotne
kryteria;

8. dostrzega w wypowiedziach zjawiska przeczace
etyce jezykowej; charakteryzuje je i ocenia;

9. stosuje zasady etykiety jezykowej w wypowie-
dziach ustnych i pisemnych odpowiednio do
sytuacji;

10. charakteryzuje przemiany wspétczesnej komuni-

kacji jezykowe;j.

IV. Ortografia | 1. stosuje zasady ortografii i interpunkcji poznane w | spetnia wymagania okreslone dla zakresu podsta-
i interpunk- szkole podstawowej i ponadpodstawowej; usta- | wowego.
-Cja. wicznie doskonali sprawnos¢ w ich stosowaniu,
Uczen: poprawia btedy wtasne i cudze;
2. funkcjonalnie wykorzystuje obligatoryjne i fa-
kultatywne zasady polskiej interpunkgji w celu
uwypuklania senséw redagowanego tekstu;
3. w tekstach artystycznych i innych (np. reklamo-
wych) dostrzega i objasnia funkcje zamierzonego
btedu ortograficznego.
lll. Tworzenie wypowiedzi. Uczeh
l. Elementy 1. wlasciwie odczytuje wypowiedzi argumentacyjne | spetnia wymagania okreslone dla zakresu podsta-
retoryki. (literackie i nieliterackie): wowego, a ponadto:
Uczen: — wskazuje i rozréznia cele perswazyjne, 1. buduje przeméwienia, odrézniajac ich elementy

- rozrdznia i ocenia typy argumentow,
- dostrzega obecnos¢ lub brak logiki toku rozu-
mowania,
- rozpoznaje elementy erystyki i ocenia je pod
wzgledem etycznym;
- rozpoznaje Srodki retoryczne i ocenia, w jaki
sposéb oddziatuja one na odbiorce;
2. tworzy poprawne teksty argumentacyjne — ustne
i pisemne:
— formutuje tezy i argumenty przy uzyciu odpo-
wiednich konstrukgji sktadniowych;
— w tekstach retorycznych stosuje zasade kompo-
zycyjna (np. teza, argumenty, apel, pointa);
- zachowuje logike i konsekwencje rozumowania;
- funkcjonalnie stosuje srodki retoryczne;
3. ocenia perswazyjny wymiar tekstéw reklamy
i zastosowanych w niej srodkéw (jezykowych i po-
zajezykowych); ocenia ja pod wzgledem pragma-
tycznym i etycznym;
4. uczestniczy w dyskusji i debacie, odrézniajac je
od sporu i ktétni; rozpoznaje elementy erystyczne
i ocenia je pod wzgledem etycznym;
5. wyjasnia zjawisko nowomowy; okresla jego
cechy i funkcje w tekscie.

state i fakultatywne;

2. w swoich wypowiedziach stosuje rézne typy
dowodzenia (indukcyjne, dedukcyjne);

3. rozpoznaje demagogie oraz metode pytan
podchwytliwych i sugerujacych, ocenia je pod
wzgledem etycznym;
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Il. Méwienie
i pisanie.
Uczen:

1. tworzy spéjne wypowiedzi ustne i pisemne w for-
mach gatunkowych wskazanych w podstawie
programowej jezyka polskiego (takze w szkole
podstawowej), dostosowujac forme do celu
wypowiedzi i tematu, na podstawie samodzielnie
opracowanego planu; stosujac wtasciwe danej
formie zasady organizacji (np. retoryczne zasady
kompozycyjne);

2. buduje wypowiedz w sposéb swiadomy, ze zna-
jomoscia jej funkcji jezykowej, z uwzglednieniem
celu i adresata, z zachowaniem zasad retoryki;

3. zgodnie z normami formutuje pytania, odpowie-
dzi, oceny, redaguje informacje, uzasadnienia,
komentarze, gtos w dyskusji;

4. tworzy plan kompozycyjny i dekompozycyjny;

5. odréznia streszczenie od parafrazy; stosuje je
w zaleznosci od celu wypowiedzi;

6.zgadza sie z cudzymi pogladami lub polemizuje
Z nimi, rzeczowo uzasadniajac wiasne zdanie;

7. tworzac formy uzytkowe, stosuje zwroty adresa-
tywne, zachowuje zasady etykiety jezykowej;

8. wygtasza mowe z uwzglednieniem srodkéw poza-
jezykowych;

9. redaguje interpretacje tekstu literackiego badz
jego fragmentu, przedstawiajac propozycje jego
odczytania; formutuje argumenty odwotujac sie
do analizowanego utworu i jego kontekstéw,
przeprowadza logiczny wywod;

10. operuje bogatym stownictwem z kregéw tema-

tycznych zwigzanych z poznawanymi lekturami
i ich kontekstami;

11. tworzac whasne teksty, stosuje zasady popraw-

nosci jezykowej i stylistycznej;

12. w pracy redakcyjnej nad tekstem wiasnym lub

cudzym wykorzystuje wiedze o jezyku.

spetnia wymagania okreslone dla zakresu podsta-

wowego, a ponadto:

1. tworzy spdjne wypowiedzi ustne i pisemne w
formach gatunkowych wskazanych w podstawie
programowej jezyka polskiego (w zakresie rozsze-
rzonym).

IV. Samoksztatcenie.

Uczen

1. znajduje literature przydatna do opracowania
réznych zagadnien; selekcjonuje jg wedtug
wskazanych kryteriéw, korzystajac z dostepnych
zasoboéw bibliotecznych, zaréwno z tradycyjnego
ksiegozbioru, jak i z zapiséw multimedialnych
i elektronicznych, w tym internetu;

2. dokonuje krytycznej selekcji zrodet informacji;

3. postuguije sie stownikami i leksykonami, w tym
stownikami ogdélnymi jezyka polskiego oraz stow-
nikami specjalistycznymi (np. etymologicznymi,
frazeologicznymi, skrotéw, gwarowymi), takze w
wersji on-line;

4., porzadkuje informacje w problemowe catosci,
tworzy przedmiotowe bazy danych zawierajace
informacje zdobywane w toku nauki; syntetyzu-
je poznawane tresci wokot problemu, tematu,
zagadnienia;

5. sporzadza opis bibliograficzny (ksiazki, artykutu,
zapisoéw elektronicznych) i przypis bibliograficzny;
sporzadza bibliografie do danego tematu;

6. opracowuje ré6znorodne formy prezentacji
wlasnego stanowiska (takze z wykorzystaniem
technik multimedialnych);

spetnia wymagania okreslone dla zakresu podsta-
wowego, a ponadto:

1.czyta literature naukowa w celu pogtebiania wie-
dzy przedmiotowej;

2. whacza sie w zycie kulturalne szkoty i Srodowiska.
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7. wybiera z tekstu odpowiednie cytaty i stosuje je
w wypowiedzi;

8. wzbogaca swojg wypowiedz pozajezykowymi
srodkami komunikacji;

9. korzysta z zasobow multimedialnych, np. z bi-
bliotek, stownikéw on-line, wydawnictw e-book,
autorskich stron internetowych; funkcjonalnie
porusza sie w hipertekscie; dokonuje wyboru
zrédet internetowych, uwzgledniajac kryterium
poprawnosci rzeczowej oraz krytycznie ocenia ich
zawartos¢;

10. realizuje projekty edukacyjne.
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6. Propozycje kryteriow oceny i metod sprawdzania

osiggniec ucznia

Wewnatrzszkolne ocenianie osiggnie¢ ucznia i monitorowanie jego postepéw powinno odbywac si¢ w sposéb
ciagly, gdyz jego celem jest:
 systematyczne informowanie ucznia o poziomie jego osiagnie¢ edukacyjnych i postgpach, aby poméc mu w
planowaniu wiasnego rozwoju i motywowac go do dalszej pracy;
« dostarczanie rodzicom (prawnym opiekunom) i nauczycielom informacji o postepach, trudnosciach w uczeniu
sie oraz szczegdlnych uzdolnieniach ucznia;
« umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-wychowawcze;.

Celom tym stuzy¢ bedzie mozliwie czeste ocenianie osiagnig¢ ucznia, rozumiane jako dostarczanie mu informacji
o tych osiagnieciach wraz z komentarzem zawierajacym informacje zwrotna. Udzielanie informacji zwrotnej bedzie-
my tu rozumie¢ tak, jak ma to miejsce w ocenianiu ksztaltujacym, jako przekaz zawierajacy cztery elementy:

o wyszczegolnienie i docenienie dobrych elementéw pracy ucznia;

» odnotowanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowej pracy ze strony ucznia;

 wskazanie, w jaki sposdb uczen powinien poprawic¢ prace;

o ukierunkowanie dalszej pracy ucznia.

Ocena powinna okre$la¢ poziom realizacji zadania pod wzgledem ilo$ciowym i jako$ciowym; a wigc — by¢ for-
mulowana na podstawie wczesniej okreslonych wymagan moéwiacych, co, w jaki sposdb i w jakiej mierze powinien
wykona¢ uczen, by otrzymac okreslony stopien szkolny.

Podstawa formulowania oceny s3 dajace si¢ zaobserwowac czynnosci ucznia, przy czym polonista musi w znacz-
nym stopniu uwzglednia¢ zadania wieloczynnosciowe, ztozone, zgodne ze strategia holistyczng, bo one s3 bardziej
adekwatne do zdobywanych przez ucznia umiejetnoéci przedmiotowych. Do takich zadan naleza wypracowania
uczniowskie, analiza i interpretacja utwordéw literackich, dluzsze samodzielne wypowiedzi (zaréwno pisemne, jak
i ustne), udzial w dyskusjach klasowych itp.

Ocenianie powinno odbywac si¢ za pomoca réznych narzedzi, technik i metod, tak by w polu obserwacji znalazty
sie rozne obszary aktywnosci ucznia, ale tez aby da¢ szanse¢ przedstawienia swych postepéw osobom o réznych moz-
liwosciach i uzdolnieniach.

Moga to by¢:

« rdznego typu testy — pisemne i ustne (sprawdziany wiadomosci i umiejetnosci, testy sprawdzajace umiejetnosé
analizy i interpretacji tekstow literackich i nieliterackich; postugiwania si¢ argumentacja, rozumienia zjawisk
jezykowych, stosowania zasad, dokonywania operacji na tekscie itp.)

o dluzsze i krétsze prace pisemne w réznych formach gatunkowych, w tym - wypowiedzi argumentacyjne;

« obserwacja zachowan ucznia (np. udzialu ucznia w dyskusji i debacie klasowej; uczestnictwa w pracy zespoto-
wej);

« monitorowanie udzialu, zaangazowania i zakresu wykonanych przez ucznia zadan w projektach edukacyjnych;

o rozmowy z uczniem, w ktérych wyjasnia on zastosowane przez siebie procedury (np. sposdb analizy i interpre-
tacji utworu literackiego).

Wielu istotnych informacji o osiagnigciach ucznia dostarczy obserwacja, ktérej poddane zostang zaréwno czyn-

noéci intencjonalnie wywolane przez nauczyciela, jak i te, ktore nie s3 wywotane celowo (np. sposoby uczenia sie¢).

Rodzaje aktywnosci ucznia podlegajace ocenianiu to np.:

« wypowiedzi ustne (odpowiedz na pytanie nauczyciela, referowanie zagadnien, udzial w dyskusji, wyglaszanie
opracowanych wczesniej przeméwien, spontaniczne zabieranie glosu na lekcji, innego typu wystapienia pu-
bliczne itp.);

 prace pisemne w réznej formie (wypracowania domowe i klasowe, notatki, krétkie wypowiedzi; analizy i inter-
pretacje utwordw literackich, rozprawki, dluzsze wypowiedzi krytycznoliterackie);

o efekty ¢wiczen jezykowych, stownikowych i redakcyjnych;

o autorskie referaty i prezentacje wlasne (w tym — multimedialne);

 praca zespolowa i prezentowanie jej wynikow;
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« wykonywanie zadann domowych - obowigzkowych i dodatkowych;

« aktywnos¢ i inicjatywa przejawiana na lekcjach;

« samodzielnie i zespolowo wykonywane zadania zlozone (w tym - projekty edukacyjne);

o prezentowanie efektow pracy samoksztatceniowej;

« recytacja utwordw literackich i udziat w szkolnych przedstawieniach teatralnych;

« roznorodne zadania tworcze, w ktorych uczniowie wykorzystaja swoje pasje i uzdolnienia.

Do szczegélnie waznych form sprawdzania i oceniania osiggnie¢ edukacyjnych uczniéow z jezyka polskiego mozna
zaliczy¢ wielostopniowe testy sprawdzajace wiadomosci i umiejetnosci wskazane w podstawie programowej oraz wy-
pracowania klasowe diagnozujace poziom kompetencji tworzenia dluzszej wypowiedzi pisemnej w okreslonej formie.

Liczba stosowanych form sprawdzania i oceniania osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw wynikaé¢ powinna z analizy
przebiegu procesu dydaktycznego i jego uwarunkowan. W programie ,,Przeszlos¢ i dzi§” zaklada si¢, ze w kazdej
klasie przeprowadzone zostang co najmniej 4 prace klasowe w formie wypracowan oraz jeden test wielozadaniowy,
sprawdzajacy wiedze i umiejetnosci z ksztalcenia jezykowego i komunikacji.

Godziny na wypracowania (wraz z poprawg) zostaly przewidziane w planach realizacji materialu. Oprocz spraw-
dzajacego — majg one walor ksztalcacy; daja mozliwo$¢ umiejetnosci takich, jak tworzenie poprawnego jezykowo
i stylistycznie tekstu argumentacyjnego — wypowiedzi w okreslonej formie gatunkowej, wypowiadania si¢ na temat
utworow literackich i innych tekstow kultury, syntezowania wiedzy i umiejetnosci, zaprezentowania efektow swojej
pracy samoksztalceniowe;.

*

Ocenianiu podlegaja wiadomosci i umiejetnosci wskazane w podstawie programowej, czyli wymagania szcze-
gétowe w zakresie podstawowym i rozszerzonym. Okreslaja one osiagnigcia, jakimi powinien si¢ wykazaé uczen po
zakonczeniu okreslonego dzialu programowego. Wskazuja dziatania uczniéw powigzane z materialem nauczania.
Nauczyciel, budujac na ich podstawie narzedzia sprawdzania osiggnie¢, musi okresli¢ warunki i akceptowany poziom
wykonania sprawdzanych czynno$ci.

Ocena wewnatrzszkolna jest informacja o tym, w jakim stopniu uczen spetnil wymagania programowe. Uczen
powinien zna¢ zardwno owe wymagania, jak i kryteria oceny wyrazonej stopniem szkolnym. Nauczyciel przedstawia
ucznio w wymagania programowe (odpowiednio — w zakresie podstawowym i/lub rozszerzonym) wielokrotnie: na
poczatku roku szkolnego, przed i po realizacji dzialu programowego, przed klaséwka, przed poprawa, w czasie lekcji
utrwalajacych lub powtdrzeniowych, a takze na biezaco — w taki sposéb i w takim wymiarze, aby informacja byta dla
ucznia mozliwa do przyswojenia i funkcjonalna.

Norma oceny s3 wymagania programowe uporzadkowane przynajmniej na dwoch poziomach: podstawowym
i ponadpodstawowym w zakresie podstawowym i rozszerzonym. Propozycja opisu takich wymagan zostala przed-
stawiona w Przedmiotowym systemie oceniania z jezyka polskiego w liceum i technikum bedacym zalacznikiem do
niniejszego programu. Wynik procesu oceniania wewnatrzszkolnego wyraza si¢ zazwyczaj stopniem szkolnym, ale
uzyteczne sg takze inne sposoby jego przedstawiania, np. w punktach lub w procentach, a takze oceny opisowe.
Najczesciej stopien spelnienia wymagan programowych oceniamy tradycyjna skalg stopni szkolnych, odnoszo-
nych do spelnienia wymagan warstwowanych dwupoziomowo , jako:
» wymagania podstawowe (wiadomosci i umiejetnosci tatwe, przydatne w zyciu, niezbedne dla kontynuowania
edukacji, naukowo pewne);
» wymagania ponadpodstawowe (wiadomosci i umiejetnosci trudne do opanowania, zfozone, unikatowe; teo-
retyczne, zwigzane z materig danej dyscypliny naukowej, wazne naukowo).
W przelozeniu na stopnie szkolne wymagania podstawowe odpowiadaja ocenom: dopuszczajgcy i dostateczny,
przy czym uczen otrzymuje
o dopuszczajgcy za niepelne spelnienie wymagan podstawowych (np. w sprawdzianach — obnizone o 10% punk-
tow w stosunku do progu zaliczenia na stopien dostateczny);
o dostateczny przy pelnym spelnieniu wymagan podstawowych.
Wymagania ponadpodstawowe odpowiadaja ocenom dobry i bardzo dobry, przy czym uczen otrzymuje:
o dobry za niepelne spelnienie wymagan ponadpodstawowych (lub spelnienie ich na nieco obnizonym pozio-
mie);
o bardzo dobry przy pelnym spelnieniu wymagan ponadpodstawowych.

Stopien niedostateczny dostaje uczen, ktdry nie spetnia wymagan podstawowych w stopniu stanowigcym mini-
malny prég zaliczenia.
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Stopien celujgcy otrzymuje uczen spelniajacy wymagania podstawowe i ponadpodstawowe, a takze posiadajacy

wyzsze, ponadprogramowe umiejetnosci lub wiadomosci.
*

Jak zostalo to juz zasygnalizowane, najwieksza wartos¢ z punktu widzenia badania osiagnie¢ ucznia majg zadania
wieloczynnosciowe, np. wypracowania uczniowskie, w ktérych ocena musi by¢ wypadkowa wielu kryteriow, takich
jak tres¢ pracy (np. interpretacja utwordw literackich), organizacja tekstu odpowiadajaca danej formie wypowiedzi,
zachowanie logicznego toku wywodu, poprawnos¢ jezykowa i stylistyczna, a takze myslenie twércze. Ocenianie wie-
lokryterialne zawsze nasuwa liczne kontrowersje i watpliwosci, ktore trudno jednoznacznie rozstrzygnac, zwlaszcza
tam, gdzie mamy do czynienia z delikatng materig twdrczo$ci uczniowskiej. Dlatego oceniajac wypowiedzi ustne
i pisemne nalezy wzig¢ pod uwage poziomy:

« merytoryczny (tres¢, informacja rzeczowa i sposob jej wykorzystania)

o strukturalny (kompozycja, spojnos¢ logicznego wywodu)

o jezykowy (jezyk i styl oraz zapis),
réznicujac ich proporcje i wpltyw na koncowa ocene w zaleznosci od rodzaju wypowiedzi, tematu, wieku ucznia itp.

Dokonujac oceny umiejetnosci ucznia, nauczyciel wezmie pod uwage nie tylko ostateczny efekt pracy (np. przed-
stawiong wypowiedz ustng, lub wypracowanie zawierajace analiz¢ i interpretacje utworu literackiego), ale i caloksztatt
czynnosci wykonywanych przez ucznia przy rozwiazywaniu zadania otwartego, a takze jego zaangazowanie w wyko-
nanie zadania

Bardzo wazne jest tez dostarczanie uczniom narzedzi samooceny, ktore ukierunkujg ich prace wlasng, pozwola im
rozpoznac swoje stabe i mocne strony, zapoczatkuja refleksje nad wlasnymi osiggnieciami. Warto w tym celu wyko-
rzystywac doswiadczenia oceniania ksztaltujacego.
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7. Ewaluacja programu

Nauczyciel pracujacy z programem ,,Przeszlos¢ i dzis” wybierze sposob ewaluacji adekwatny do warunkow szkoty
i potrzeb uczniéw. Wartos$ciowe sa dzialania ewaluacyjne zar6wno w trakcie wdrazania programu (ewaluacja forma-
tywna), jak i po jej zakonczeniu (ewaluacja sumatywna) — w zaleznosci od tego, czy polonista zechce wprowadza¢
zmiany w trakcie realizacji programu - czy tez dokona¢ calosciowej oceny i podja¢ decyzje — czy dalej pracowac
z programem w podanym ksztalcie, czy tez dokona¢ jego modyfikacji.

Ewaluacja - w zaleznosci od potrzeb — moze dotyczy¢:

zasadno$ci ulozenia i zaprezentowania tresci;

liczby godzin przeznaczonych na poszczegdlne dzialy i zagadnienia;

przeznaczenia oraz adresata programu (w jakim stopniu uczniowie opanowali tre$ci nauczania, czy program
jest odpowiedni dla tej konkretnej grupy, ktérzy uczniowie najbardziej, a ktérzy najmniej skorzystali z koncep-
cji programowej);

tatwosci badz trudnosci realizacji programu;

adekwatno$ci wymagan dotyczacych bazy materialnej szkoly (wyposazenie, niezbedne $rodki dydaktyczne),
specyfiki srodowiska i kompetencji nauczyciela;

sposobow wzmocnienia skuteczno$ci realizacji programu: motywacji uczniéw, udoskonalenia form i metod
pracy z uczniem, sposoboéw oceniania.

Ewaluacja bedzie efektywna, jezeli nauczyciel ukierunkuje ja na wybrane aspekty programu, interesujace z punktu
widzenia konkretnej szkoty. Materialy i narzedzia ewaluacyjne dostepne sg w licznych publikacjach - polonista znaj-
dzie tu szereg przykladowych narzedzi, informacje o mozliwych celach ewaluacji i sposobach ich osiggniecia.
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